Estudos sobre a Inclusao Educacional

1 - Todas as criancas sio bem-vindas a escola

“A inclusdo é uma inovagdo, cujo sentido tem sidoiton distorcido e um
movimento muito polemizado pelos mais diferentegremtos educacionais e sociais.
No entanto, inserir alunos com déficits de todaeprdpermanentes ou temporarios,
mais graves ou menos severos no ensino regulammaidae do que garantir o direito de
todos a educacéo - e assim diz a Constituig&o!

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do idasitds grandes inovacoes
estdo, muitas vezes na concretizacdo do 6bviongues, do que é possivel fazer, mas
que precisa ser desvelado, para que possa seremmlmio por todos e aceito sem
outras resisténcias, sendo aquelas que dao bnligneao debate das novidades.

O objetivo de nossa participacdo neste eventoréarla sentido da inclusao,
como inovacao, tornando-o compreensivel, aos quete®ssam pela educagdo como
um direito de todos, que precisa ser respeitadeteRilemos, também demonstrar a
viabilidade da incluséo pela transformacéo geral elscolas, visando a atender aos
principios deste novo paradigma educacional.

Para descrever o nosso caminho na direcdo dasagstullusivas vamos
focalizar nossas experiéncias, no cenario educalchrasileiro sob trés angulos: o dos
desafios provocados por essa inovacao, o das agdeantido de efetiva-la nas turmas
escolares, incluindo o trabalho de formacg&o de egsuires e, finalmente o das
perspectivas que se abrem a educacao escolatiradpaua implementacéao.

Uma educacao para todos

O principio democrético da educagdo para todossévilencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os alndosapenas em alguns deles, os
alunos com deficiéncia. A inclusdo, como consega&ihe um ensino de qualidade para
todos os alunos provoca e exige da escola brasitgivos posicionamentos e € um
motivo a mais para que o0 ensino se modernize equer®@s professores aperfeicoem as
suas praticas. E uma inovagdo que implica num @sfde atualizaco e reestruturacéo
das condic¢des atuais da maioria de nossas es&otdsal basico.

O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como miova perspectiva para as
pessoas com deficiéncia €, sem duvida, a qualidadensino nas escolas publicas e
privadas, de modo que se tornem aptas para respasdecessidades de cada um de
seus alunos, de acordo com suas especificidades,cag nas teias da educacéo
especial e suas modalidades de exclusao.

O sucesso da inclusdo de alunos com deficiénciasoala regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir psgsesignificativos desses alunos na
escolaridade, por meio da adequacdo das préaticdagpgicas a diversidade dos
aprendizes. E sé se consegue atingir esse sucgesalo a escola regular assume que
as dificuldades de alguns alunos ndo sao apenes, dehs resultam em grande parte do
modo como 0 ensino € ministrado, a aprendizagemnéebida e avaliada. Pois nao
apenas as deficientes sdo excluidas, mas tambguoeasio pobres, as que néo vao as
aulas porque trabalham, as que pertencem a gruposndnados, as que de tanto
repetir desistiram de estudar.



Os desafios

Toda crianga precisa da escola para aprender @ar@omarcar passo ou ser
segregada em classes especiais e atendimento® afptajetoria escolar ndo pode ser
comparada a um rio perigoso e ameacador, em cgjess s alunos podem afundar.
Mas ha sistemas organizacionais de ensino quentoesae percurso muito dificil de ser
vencido, uma verdadeira competicdo entre a cozarde rio e a for¢ca dos que querem
Se manter no seu curso principal.

Um desses sistemas, que muito apropriadamente reemde "de cascata”,

prevé a exclusdo de algumas criancas, que témitgddBmporarios ou permanentes e
em funcéo dos quais apresentam dificuldades paendgr. Esse sistema contrapde-se
a melhoria do ensino nas escolas, pois mantém, atieasino especial, que atende aos
alunos que cairam na cascata, por ndo conseguioerasponder as exigéncias e
expectativas da escola regular. Para se evitaedagoa cascata, na maioria das vezes
sem volta, € preciso remar contra a correntezaseja, enfrentar os desafios da
inclusédo: o ensino de baixa qualidade e o subsistisrensino especial, desvinculadae
justaposto ao regular.

Priorizar a qualidade do ensino regular €, pois, desafio que precisa ser
assumido por todos os educadores. E um comprorinissiével das escolas, pois a
educacao basica é um dos fatores do desenvolvinreentdmico e social. Trata-se de
uma tarefa possivel de ser realizada, mas é imjbssé se efetivar por meio dos
modelos tradicionais de organizacéo do sistemdagsco

Se hoje ja podemos contar com uma Lei Educacionel propde e viabiliza
novas alternativas para melhoria do ensino naslasscestas ainda estdo longe, na
maioria dos casos, de se tornarem inclusivasgisabertas a todos os alunos, indistinta
e incondicionalmente. O que existe em geral sa@fo de inclusdo parcial, que néo
estdo associados a mudancas de base nas escams@tnuam a atender aos alunos
com deficiéncia em espacos escolares semi ou wtddnsegregados (classes especiais,
salas de recurso, turmas de aceleracdo, escoksaspos servicos de itinerancia).

As escolas que nao estdo atendendo alunos comédeife&c em suas turmas
regulares se justificam, na maioria das vezes getpreparo dos seus professores para
esse fim. Existem também as que ndo acreditam apsfibios que esses alunos
poderdo tirar da nova situacdo, especialmente s@samais graves, pois nao teriam
condicbes de acompanhar os avancos dos demaisasokegseriam ainda mais
marginalizados e discriminados do que nas clasessadas especiais.

Em ambas as circunstancias, o que fica evidenoéado necessidade de se
redefinir e de se colocar em acdo novas alterrsatevgpraticas pedagogicas, que
favorecam a todos os alunos, o que, implica naliatigdo e desenvolvimento de
conceitos e em aplicacdes educacionais compatieeiesse grande desafio.

Muda entdo a escola ou mudam os alunos, para starm@m as suas velhas
exigéncias? Ensino especializado em todas as asaog ensino especial para
deficientes? Professores que se aperfeicoam paraeexsuas fungbes, atendendo as
peculiaridades de todos os alunos, ou professe@ecializados para ensinar aos que
nao aprendem e aos que ndo sabem ensinar?



As acoes
Visando os aspectos organizacionais

A0 nosso ver € preciso mudar a escola e mais preeiste 0 ensino nelas
ministrado. A escola aberta para todos € a grareta | ao mesmo tempo, o grande
problema da educacéo na virada do seculo.

Mudar a escola € enfrentar uma tarefa que exidgmltra em muitas frentes.
Destacaremos as que consideramos primordiaisgp&rae possa transformar a escola,
em direcdo de um ensino de qualidade e, em consaquéclusivo.

Temos de agir urgentemente:

« colocando a aprendizagem como o eixo das escaeg)@escola foi feita para
fazer com que todos os alunos aprendam;

« garantindo tempo para que todos possam aprendpr@/ando a repeténcia;

« abrindo espaco para que a cooperacgdo, o didlapidariedade, a criatividade
e 0 espirito critico sejam exercitados nas escptasprofessores,
administradores, funcionarios e alunos, pois séditiades minimas para o
exercicio da verdadeira cidadania;

« estimulando, formando continuamente e valorizandoméessor que é o
responsavel pela tarefa fundamental da escol@remdizagem dos alunos;

« elaborando planos de cargos e aumentando sald@aizando concursos
publicos de ingresso, acesso e remocao de proésssor

Que acdes implementar para que a escola mude?

Para melhorar as condi¢cdes pelas quais o ensinonistnado nas escolas,
visando, universalizar 0 acesso, ou seja, a ingldgatodos, incondicionalmente, nas
turmas escolares e democratizar a educacao, swgelmque, felizmente, ja esta
ocorrendo em muitas redes de ensino, verdadeitasegi que expdem 0 sucesso da
incluséao.

A primeira sugestdo para que se caminhe para umeagdib de qualidade é
estimular as escolas para que elaborem com autan®mé forma participativa o seu
Projeto Politico Pedagdgicaliagnosticando a demanda, ou seja, verificandmtgs
sao os alunos, onde estdo e porque alguns estadd@scola.

Sem que a escola conhecga 0s seus alunos e ost@oieé @sargem dela, ndo sera
possivel_elaborar um curriculo escolar que refiitaneio social e cultural em que se
insere A integracdo entre as areas do conhecimento e@poao transversal das novas
propostas de organizacao curricular consideranisaglinas académicas como meios e
nao fins em si mesmas e partem do respeito a agalido aluno, de suas experiéncias
de vida cotidiana, para chegar a sistematizaca&abler.

Como essa experiéncia varia entre os alunos, mesmdo membros de uma
mesma comunidade, a implantacdo dos ciclos de {@ogauma solucao justa, embora
ainda muito incompreendida pelos professores e paisser uma novidade e por estar
sendo ainda pouco difundida e aplicada pelas r@elensino. De fato, se dermos mais
tempo para que os alunos aprendam, eliminandaag&er a reprovacéo, nas passagens
de um ano para outro, estaremos adequando o poodesaprendizagem ao ritmo e
condi¢cdes de desenvolvimento dos aprendizes - usnpdiocipios das escolas de
qualidade para todos




Por outro lado, a inclusdo n&o implica em que ssemslva um ensino
individualizado para os alunos que apresentam it¥fintelectuais, problemas de
aprendizagem e outros, relacionados ao desempesoblae Na visédo inclusiva, ndo se
segregam os atendimentos, seja dentro ou foraalas de aula e, portanto, nenhum
aluno é encaminhado a salas de refor¢o ou apranuktir de curriculos adaptados. O
professor ndo predetermina a extensdo e a profagelidlos conteddos a serem
construidos pelos alunos, nem facilita as atividgmhra alguns, porque, de antemao ja
prevé g dificuldade que possam encontrar parazéekds. Porque é o aluno que se
adapta ao novo conhecimento e so ele é capaz daregseu processo de construcao
intelectual.

A avaliacdo constitui um outro entrave a implemeitada inclus&o. E urgente
suprimir_o carater classificatorio da avaliacdoo&sc através de notas, provas, pela
visdo diagndstica desse processo que devera sémwme qualitativo, visando depurar
0 ensino e torna-lo cada vez mais adequado e rgfci aprendizagem de todos os
alunos. Essa medida j& diminuiria substancialmenteimero de alunos que sé&o
indevidamente avaliados e categorizados como dafi&s, nas escolas regulares.

A aprendizagem como o0 centro das atividades egso&p sucesso dos alunos,
como a meta da escoladependentemente do nivel de desempenho a qaauoadeja
capaz de chegar sao condicdes de base para quengeha& na direcdo de escolas
acolhedoras. O sentido desse acolhimento ndo é oac##tacdo passiva das
possibilidades de cada um, mas o de serem recepivi@das as criancgas, pois as
escolas existem, para formar as novas geracoe®) @penas alguns de seus futuros
membros, 0s mais privilegiados.

A inclusdo nao prevé a utilizacdo de métodos eidasrde ensin@specificas
para esta ou aquela deficiéncia. Os alunos apremdéro limite em que conseguem
chegar, se o ensino for de qualidade, isto é, gwotessor considera o nivel de
possibilidades de desenvolvimento de cada um e@expksas possibilidades, por meio
de atividades abertas, nas quais cada aluno sednagpor si mesmo, na medida de
seus interesses e necessidades, seja para consteuidéia, ou resolver um problema,
realizar uma tarefa. Eis ai um grande desafio @&sientado pelas escolas regulares
tradicionais, cujo paradigma € condutista, e baseadransmissao dos conhecimentos.

O trabalho coletivo e diversificadoas turmas e na escola como um todo é
compativel com a vocacdo da escola de formar ag@es. E nos bancos escolares que
aprendemos a viver entre 0s nossos pares, a dagdresponsabilidades, repartir as
tarefas. O exercicio dessas acdes desenvolve @&regdp, o sentido de se trabalhar e
produzir em grupo, 0 reconhecimento da diversiddde talentos humanos e a
valorizacédo do trabalho de cada pessoa para aauoyése de metas comuns de um
mesmo grupo.

O tutoramentmas salas de aula tem sido uma solugéo natumlpogde ajudar
muito os alunos, desenvolvendo neles o habito depadilhar o saber. O apoio ao
colega com dificuldade € uma atitude extremametilte hiumana e que tem sido muito
pouco desenvolvida nas escolas, sempre tdo comaete despreocupadas com a a
construcdo de valores e de atitudes morais.

Além dessas sugestdes, referentes ao ensino natasgsa educacdo de
qualidade para todos e a inclusdo implicam em ngatade outras condigdes relativas
a administracao e aos papéis desempenhados petdsroseda organizacéo escolar.



Nesse sentido é primordial que sejam revistos pgipalesempenhados pelos
diretores e coordenadore® sentido de que ultrapassem o teor controldidoalizador
e burocratico de suas funcgdes pelo trabalho deapoentacdo do professor e de toda a
comunidade escolar.

A descentralizacdo da gestdo administratp@, sua vez, promove uma maior
autonomia pedagodgica, administrativa e financegraedursos materiais € humanos das
escolas, por meio dos conselhos, colegiados, agSiembe pais e de alunos. Mudam-
se 0s rumos da administracdo escolar e com issperi@ pedagdgico das funcdes do
diretor e dos coordenadores e supervisores enmapeam de existir os motivos pelos
quais que esses profissionais ficam confinadogyabmetes, as questdes burocraticas,
sem tempo para conhecer e participar do que a@ntecsalas de aula.

Visando a formacao continuada dos professores

Sabemos que, no geral, os professores sdo basemigéentes as inovacoes
educacionais, como a inclusdo. A tendéncia € segisEm no impossivel,
considerando que a proposta de uma educacao piva évalida, porém utdpica,
impossivel de ser concretizada com muitos aluneg< circunstancias em que se
trabalha, hoje, nas escolas, principalmente nasnedblicas de ensino.

A maioria dos professores tém uma visdo funciomaldsino e tudo o que
ameaca romper o esquema de trabalho pratico geedgram a aplicar em suas salas
de aula é rejeitado. Também reconhecemos que ®acihes educacionais abalam a
identidade profissional, e o lugar conquistado p@imfessores em uma dada estrutura
ou sistema de ensino, atentando contra a expajéiconhecimentos e o esfor¢o que
fizeram para adquiri-los.

Os professores, como qualquer ser humano, tendetapgar uma situagcao nova
as anteriores. E 0 que é habitual, no caso dos<sdes formacéao inicial e na educacao
continuada, € a separacdo entre teoria e pratssa Eisdo dicotbmica do ensino
dificulta a nossa atuacdo, como formadores. Ofgsofes reagem inicialmente a nossa
metodologia, porque estdo habituados a aprenderadeira incompleta, fragmentada e
essencialmente instrucional. Eles esperam apramdarpratica inclusiva, ou melhor,
uma formacéo que Ihes permita aplicar esquemasloiao pré-definidos as suas salas
de aulas, garantindo-lhes a solucdo dos problemmapisumem encontrar nas escolas
inclusivas.

Em uma palavra, os professores acreditam que aaf@wmnem servico lhes
assegurara o preparo de que necessitam para stgaéspem em todos os alunos, mas
concebem essa formagcdo como sendo mais um cursatelesdo, de especializacao
com uma terminalidade e com um certificado que lb@&svalida a capacidade de
efetivar a inclusdo escolar. Eles introjetaram pepae praticantes e esperam que 0S
formadores lhes ensinem o que € preciso fazer,tparalhar com niveis diferentes de
desempenho escolar, transmitindo-lhes os novosecombntos, conduzindo-lhes da
mesma maneira como geralmente trabalham com sépsqgy alunos. Acreditam que
0os conhecimentos que lhes faltam para ensinar iamncas com deficiéncia ou
dificuldade de aprender por outras incontaveis asmusferem-se primordialmente a
conceituacao, etiologia, prognosticos das defité&ne que precisam conhecer e saber
aplicar métodos e técnicas especificas para a dipeggem escolar desses alunos. Os
dirigentes das redes de ensino e das escolasytentis também pretendem o mesmo,
num primeiro momento, em que solicitam a nossabocoécao.



Se de um lado € preciso continuar investindo mawgée na direcdo da
formacdo de profissionais qualificados, ndo se pdeecuidar da realizacdo dessa
formagdo e estar atento ao modo pelo qual os pafes aprendem para se
profissionalizar e para aperfeicoar seus conhedwsepedagdgicos, assim como
reagem as novidades, aos novos possiveis educaciona

A metodologia

Diante dessas circunstancias e para que possaings abssos propositos de
formar professores para uma escola de qualidadetpdos, idealizamos um projeto de
formacdo que tem sido adotado por redes de ensihlicas e escolas particulares
brasileiras, desde 1991.

Nossa proposta de formacdo se baseia em princigidscacionais
construtivistas, pois reconhecemos que a cooperagiaonomia intelectual e social, a
aprendizagem ativa e a cooperacao sdo condicoeprgpeEiam o desenvolvimento
global de todos os alunos, assim como a capacitgaprimoramento profissional dos
professores.

Nesse contexto, o professor é uma referéncia pal@no e ndo apenas um mero
instrutor, pois enfatizamos a importancia de sepelpdanto na construcdo do
conhecimento, como na formacao de atitudes e wattwduturo cidadédo. Assim sendo,
a formacéo continuada vai além dos aspectos instrtais de ensino.

A metodologia que adotamos reconhece que o praofeaseim como 0 seu
aluno, ndo aprendem no vazio. Assim sendo, partichms'saber fazer'desses
profissionais, que ja possuem conhecimentos, eXpEds, crencas, esquemas de
trabalho, ao entrar em contato com a inclusao aigger outra inovacao.

Em nossos projetos de aprimoramento e atualizaggoafessor consideramos
fundamental o_exercicio constante de reflexdo eompartihamento de idéias,
sentimentos, acéemtre os professores, diretores, coordenadoresatda. Interessam-
nos as experiéncias concretas, os problemas rasisituacdes do dia-a-dia que
desequilibram o trabalho, nas salas de aula. Blessnatéria-prima das mudancas. O
guestionamento da prépria praties comparacdes, a analise das circunstancias e do
fatos que provocam perturbacdes e/ou respondemspe&sso vao definindo, pouco a
pouco, aos professores as suas "teorias pedagbditatendemos que os professores
sejam capazes de explicar o que outrora s6 sabmoduzir,a partir do que aprendiam
em cursos, oficinas, palestras, exclusivamentesniincamos os professores para que
interajam com seus colegas com regularidade, estjid@os, com e sem 0 NOSSO apoio
técnico e que estejam abertos para colaborar com ses, na busca dos caminhos
pedagogicos da inclusao

O fato de os professores fundamentarem suas @é&iasgumentos pedagdgicos
no senso comum dificulta a explicitacdo dos prohkenide aprendizagem. Essa
dificuldade pode mudar o rumo da trajetéria escd@ralunos que muitas vezes séo
encaminhados indevidamente para as modalidadegsdilmoeespecial e outras opcdes
segregativas de atendimento educacional.

Dai a necessidade de se formarem grupos de eshagosscolgspara a
discussdo e a compreensdo dos problemas educaci@gnduz do conhecimento
cientifico e interdisciplinarmente, se possivel. Q@gupos sao organizados
espontaneamente pelos préprios professores, nddiera que estao nas escolas e sao
acompanhados, inicialmente, pela equipe da redeewsno, encarregada da
coordenacao das acgOes de formacdo. As reunidescé@m ponto de partida, as




necessidades e interesse comuns de alguns pre®sseresclarecer situacbes e de
aperfeicoar o modo como trabalham nas salas de @ufaco dos estudos esta na
resolucao dos problemas de aprendizagem, o quee@na@alise de como o ensino esta
sendo ministrado, pois 0 processo de construcamidloecimento € interativo e 0s seus
dois lados devem ser analisados, quando se quarezg:lo.

Participam dos grupos, além dos professores, todida escola, coordenadores,
mas ha grupos que se formam entre membros de aévessolas, que estejam voltados
para um mesmo tema de estudo, como por exempttisziplina, a sexualidade, a ética
e a violéncia, a avaliagao e outros assuntos petgs.

A equipe responsavel pela coordenacdo da formacaconstituida por
professores, coordenadores, que sdo da proprialesesino, e por parceiros de outras
Secretarias afins: Saude, Esportes, Cultura. Nadmalttamos diretamente com esses
profissionais, mas também participamos do trabalhs escolas, acompanhando-as
esporadicamente, quando somos solicitados - mupiaede alunos e eu.

Os Centros de Desenvolvimento do Professor

Algumas redes de ensino criaram o0 que chamamos detraS de
Desenvolvimento do Professor, os quais represeataravanco nessa nova direcao de
formacgao continuada, que estamos propondo, poigrsed maioria das acbes de
aprimoramento da rede, promovendo eventos de peguedio e grande porte, como
workshops, seminarios, entrevistas, com especslifbruns e outras atividades. Sejam
atendendo individualmente, como em pequenos e g@sagidipos 0s professores, pais,
comunidade. Os referidos Centros também se dediaamencaminhamento e
atendimento de alunos que necessitam de trataroBnitto, em areas que nao sejam a
escolar, propriamente dita.

Temos estimulado em todas as redes em que atuaoneg@o dos centros, pois
ao nosso ver, eles resumem o que pretendemos, ajuensd referimos a formacéo
continuada - um local em que o professor e todauowtade escolar vem para
realimentar o conhecimento pedagodgico, além dersgonalmente aos alunos e a todos
os interessados pela educacgéo, no municipio.

Ao nosso ver, 0s cursos e demais atividades de afgion em servico,
habitualmente oferecidos aos professores nédo eshiendo o retorno que o
investimento propde. Temos insistido na criacasee£entros, porque a existéncia de
seus servi¢cos redireciona o que ja € usual nas r@eleensino, ou seja, 0 apoio ao
professor, pelos itinerantes. Nao concordamos @s®a suporte a alunos e professores
com dificuldades, porque "apagam incéndio”, agemresms sintomas, oferecem
solucbes particularizadas, locais, mas nao vamaofuno problema e suas causas. Os
servigos itinerantes de apoio néo solicitam o gsie no sentido de que se mobilize,
de que reveja sua pratica. Sua existéncia nao ahwigprofessor a assumir a
responsabilidade pela aprendizagem de todos ossalpois ja existe um especialista
para atender aos caso mais dificeis, que sdo ogugtemente fazem o professor
evoluir, na maneira de proceder com a turma todeque se um aluno ndo vai bem,
seja ele uma pessoa com ou sem deficiéncia, ogmabbrecisa ser analisado néo
apenas com relagdo as reacfes dessa ou de oatrgagnnas ao grupo como um todo,
ao ensino que estad sendo ministrado, para queuossapossam aprender, naquele

grupo.

A itinerancia nao faz evoluir as praticas, o coiheato pedagogico dos
professores. E, na nossa opinido, mais uma modalida educacao especial que



acomoda o professor do ensino regular, tirand@lbportunidade de crescer, de sentir
a necessidade de buscar solugcbes e ndo aguardamrlguem de fora venha,
regularmente, para resolver seus problemas. Epgeseualmente reforca a idéia de
que os problemas de aprendizagem sao sempre doeabjure 6 0 especialista podera se
incumbir de remové-los, com adequacéo e eficiéncia.

O tipo de formacédo que estamos implementando pamartpossivel a inclusao
implica no_estabelecimento de parceeasre professores, alunos, escolas, profissionais
de outras areas afins, Universidades, para que sassnanter ativa e capaz de fazer
frente as indmeras solicitagbes que essa modalididetrabalho provoca nos
interessados. Por outro lado, essas parceriasaemsejdesenvolvimento de outras
acOes, entre as quais a investigacdo educacioma @utros ramos do conhecimento
S&o0 nessas redes e a partir dessa formacédo qumosspeesquisando e orientando
trabalhos de nossos alunos de graduacado e pésagéardda Faculdade de Educacéo /
Unicamp e onde estamos observando os efeitos tlabatho, nas redes.

N&o dispensamos o0s cursos, oficinas e outros evesgoatualizacdo e de
aperfeicoamento, quando estes s&o reinvindicadlms grefessor e nesse sentido a
parceria com outros grupos de pesquisa da Unicaogtegas de outras Universidades
tém sido muito eficiente. Mas ha cursos que ofeneseaos professores, que séo
ministrados por seus colegas da propria rede, quastts se dispde a oferecé-los ou
sao convidados por nés, ao conhecermos o valaradeantribuicdo para os demais.

As escolas e professores com 0s quais estamodhtiaia j4& apresentam
sintomas pelos quais podemos perceber que estdoinelo dia -a- dia para uma
Educacao de qualidade para Todos. Esses sintordamser resumidos no que segue:

« reconhecimento e valorizagéo da diversidade, cdemento enriquecedor do
processo de ensino e aprendizagem;

+ professores conscientes do modo como atuam, pameoper a aprendizagem
de todos os alunos;

« cooperacéao entre os implicados no processo edacatientro e fora da escola;

« valorizacdo do processo sobre o produto da apregelia;

- enfoques curriculares, metodolégicos e estratggidagogicas que possibilita, a
construcao coletiva do conhecimento.

E preciso, contudo, considerar que a avaliacAefii®s de nossos projetos n&o
se centram no aproveitamento de alguns alunosefidelites, nas classes regulares.
Embora estes casos sejam objeto de nossa atengdiemgps acima de tudo saber se os
professores evoluiram na sua maneira de fazeremora aprendizagem nas suas salas
de aula; se as escolas se transformaram, se agagiastdo sendo respeitadas nas suas
possibilidades de avancar, autonomamente, na aogéstr dos conhecimentos
académicos; se estes estdo sendo construidos etiv@oescolar, em clima de
solidariedade; se a as relacdes entre as crigogias,professores e toda a comunidade
escolar se estreitaram, nos lacos da cooperacataldgo, fruto de um exercicio diério
de compartilhamento de seus deveres, problemasssag

Outras alternativas de formacao

Para ampliar essas parcerias estamos utilizanddbétamas redes de
comunicacao a distancia para intercambios de eéxpmas entre alunos e profissionais
da educacdo, pais e comunidade. Embora ainda entépi o_Caleidoscopio - Um
Projeto de Educacdo Para Todos nosso site na Internet e por meio deste lixtert




estamos trabalhando no sentido de provocar a ividede presencial e virtual entre as

escolas, como mais uma alternativa de formacaont@ua, que envolve os alunos, as
escolas e a rede como um todo. O Caleidoscoépicsigmobjeto de estudos de nossos
alunos e de outras unidades da Unicamp, relacisnad#ncia da computacao e esta
crescendo como proposta e abrindo canais de pac¢é&p com a comunidade e com
outras instituicdes que se propde a participar deimmento inclusivo, dentro e fora das

escolas.

Se pretendemos mudancas nas praticas de salaajenaolpodemos continuar
formando e aperfeicoando os professores como smeosacdes sO se referissem a
aprendizagem dos alunos da educacado infantil, daleegundamental e do ensino
medio...

As perspectivas

A escola para a maioria das criancas brasilei@siéico espaco de acesso aos
conhecimentos universais e sistematizados, ou&ejdyugar que vai lhes proporcionar
condicOes de se desenvolver e de se tornar umamdatjuém com identidade social e
cultural

Melhorar as condicfes da escola é formar gerac@espreparadas para viver a
vida na sua plenitude, livremente, sem preconces®s barreiras. Nao podemos nos
contradizer nem mesmo contemporizar solu¢cdes, megsm® preco que tenhamos de
pagar seja bem alto, pois nunca sera tao alto guanmesgate de uma vida escolar
marginalizada, uma evasao, uma crianca estigmatizadn motivos.

A escola prepara o futuro e de certo que se asgagaconviverem e aprenderem
a valorizar a diversidade nas suas salas de &nfx adultos bem diferentes de nés, que
temos de nos empenhar tanto para defender o irsdefen

A inclusédo escolar remete a escola a questdestdeguea e de funcionamento
gue subvertem seus paradigmas e que implicam emedimensionamento de seu
papel, para um mundo que evolui a "bytes".

O movimento inclusivo, nas escolas, por mais qjee @ada muito contestado,
pelo carater ameacador de toda e qualquer mudasecialmente no meio
educacional, € irreversivel e convence a todos peta logica, pela ética de seu
posicionamento social.

A inclusdo esta denunciando o abismo existentee emtvelho e o novo na
instituicdo escolar brasileira. A inclusdo é redela dessa distancia que precisa ser
preenchida com as acdes que relacionamos anteriteme

Assim sendo, o futuro da escola inclusiva estéosso ver, dependendo de uma
expansdo rapida dos projetos verdadeiramente eopsudtb compromisso de
transformar a escola, para se adequar aos novpssem

Se hoje ainda séo experiéncias locais, as que dstéonstrando a viabilidade
da incluséo, em escolas e redes de ensino brasjleistas experiéncias tém a forca do
Obvio e a clareza da simplicidade e s6 essas estgédo suficientes para se antever o
crescimento desse novo paradigma no sistema edoehci

N&o se muda a escola com um passe de magica.

A implementacdo da escola de qualidade, que éitgua) justa e acolhedora
para todos, € um sonho possivel.



A aparente fragilidade das pequenas iniciativas,seja, essas experiéncias
locais que tém sido suficientes para enfrentardepda maquina educacional, velha e
enferrujada, com seguranca e tranquilidade. Esgaativas tém mostrado a viabilidade
da inclusdo escolar nas escolas brasileiras.

As perspectivas do ensino inclusivo sao, pois, adoras e alentadoras para a
nossa educacdo. A escola é do povo, de todas ascas| de suas familias, das
comunidade, em que se inserem.”

Criancas, bem-vindas a uma nova escola!
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2 - Integracio x Inclusdo: Escola (de qualidade) para Todos

“Sabemos que a situacdo atual do atendimento aessidades escolares da
crianca brasileira € responsavel pelos indicessts$ures de repeténcia e evasdo no
ensino fundamental. Entretanto, no imaginario $o@amo na cultura escolar, a
incompeténcia de certos alunos - o0s pobres e dsialgés - para enfrentar as
exigéncias da escolaridade regular € uma crencaapaeece na simplicidade das
afirmacdes do senso comum e até mesmo em certosnemtps e interpretacdes
tedricas sobre o tema.

Por outro lado, j& se conhece o efeito solicitagdimrmeio escolar regular no
desenvolvimento de pessoas com deficiéncias (Marit®88) e € mesmo um lugar
comum afirmar-se que é preciso respeitar os edosaech sua individualidade, para
nao se condenar uma parte deles ao fracasso ¢egsrtas especiais de ensino. Ainda
assim, é ousado para muitos, ou melhor, para aiamaas pessoas, a idéia de que nés,
0s humanos, somos seres unicos, singulares e dquogiséo e inadequado sermos
categorizados, a qualquer pretexto!

Todavia, apesar desses e de outros contra-sersm&EN@s que € normal a
presenca de déficits em nossos comportamentosaees® de nossa atuacao, pessoal ou
grupal, assim como em um ou outro aspecto de mbssenvolvimento fisico, social,
cultural, por sermos seres perfectiveis, que coesty pouco a pouco e, na medida do
possivel, suas condicdes de adaptacdo ao meio.vérsitiade no meio social e,
especialmente no ambiente escolar, é fator detanterdo enriquecimento das trocas,
dos intercambios intelectuais, sociais e cultugaie possam ocorrer entre 0S sujeitos
que neles interagem.

Acreditamos que o aprimoramento da qualidade dm@msgular e a adi¢cdo de
principios educacionais validos para todos os alumesultardo naturalmente na
inclusdo escolar dos deficientes. Em consequéacgucacdo especial adquirird uma
nova significacdo. Tornar-se-a uma modalidade &#tnerdestinada ndo apenas a um
grupo exclusivo de alunos, o dos deficientes, nspe@alizada no aluno e dedicada a
pesquisa e ao desenvolvimento de novas maneirasedensinar, adequadas a
heterogeneidade dos aprendizes e compativel condeass democraticos de uma
educacao para todos.

Nessa perspectiva, os desafios que temos a emfrefdainimeros e toda e
qualquer investida no sentido de se ministrar usnenespecializado no aluno depende
de se ultrapassar as condi¢Oes atuais de estri@budacensino escolar para deficientes.
Em outras palavras, depende da fusdo do ensintaregun o especial.

Ora, fus@o nédo é juncao, justaposicao, agregacadondemodalidade a outra.
Fundir significa incorporar elementos distintosgose criar uma nova estrutura, na qual
desaparecem o0s elementos iniciais, tal qual elesogdinariamente. Assim sendo,
instalar uma classe especial em uma escola regpdiar mais é do que uma justaposicao
de recursos, assim como 0 s&o outros, que se disp@enesmo modo.



Outros obstaculos a consecucdo de um ensino elspebiano aluno, implicam

a adequacéao de novos conhecimentos oriundos destigacoes atuais em educacéo e
de outras ciéncias as salas de aula, as intengtipicamente escolares, que tém uma
vocacao institucional especifica de sistematizarcoshecimentos académicos, as
disciplinas curriculares. De fato, nem sempre dsdes e as comprovacoes cientificas
sdo diretamente aplicaveis a realidade escolar @mpicacfes pedagdgicas que

podemos retirar de um novo conhecimento tambémisarecde ser testadas, para
confirmar sua eficacia no dominio do ensino escolar

O paradigma vigente de atendimento especializadosegregativo é
extremamente forte e enraizado no ideario daduiggies e na pratica dos profissionais
que atuam no ensino especial. A indiferenciacaceerg significados especificos dos
processos de integracao e inclusdo escolar refonga mais a vigéncia do paradigma
tradicional de servigos e muitos continuam a mémt@&mbora estejam defendendo a
integracao!

Ocorre que os dois vocébulos - integracdo e inclus&onquanto tenham
significados semelhantes, estdo sendo empregadmex@ressar situacées de insercéao
diferentes e tém por detrds posicionamentos dinéegepara a consecucao de suas
metas. A nocdo de integracdo tem sido compreeraikddiversas maneiras, quando
aplicada a escola. Os diversos significados quesdioeatribuidos devem-se ao uso do
termo para expressar fins diferentes, sejam eldagdgicos, sociais, filosoficos e
outros. O emprego do vocabulo é encontrado até mpana designar alunos agrupados
em escolas especiais para deficientes, ou mesnwasses especiais, grupos de lazer,
residéncias para deficientes. Por tratar-se de amsticto histérico recente, que data
dos anos 60, a integracdo sofreu a influéncia dogimentos que caracterizaram e
reconsideraram outras idéias, como as de escotéedsde, educagdo. O numero
crescente de estudos referentes a integracao esomlamprego generalizado do termo
tém levado a muita confuséo a respeito das idéiesada caso encerra.

Os movimentos em favor da integracdo de criancas a@eficiéncia surgiram
nos paises nérdicos (Nirje, 1969), quando se aquestim as praticas sociais e
escolares de segregacdo, assim como as atitudess sem relacdo as pessoas com
deficiéncia intelectual.

A nocdo de base em matéria de integracdo € o piondé normalizacdo, que
ndo sendo especifico da vida escolar, atinge auntmjde manifestacdes e atividades
humanas e todas as etapas da vida das pessoas,et&gaafetadas ou nao por uma
incapacidade, dificuldade ou inadaptacdo. A nommgho visa tornar accessivel as
pessoas socialmente desvalorizadas condi¢cdes danatievida analogos aos que sao
disponiveis de um modo geral ao conjunto de pes#®asn dado meio ou sociedade;
implica a adoc&o de um novo paradigma de entendomtas relacdes entre as pessoas
fazendo-se acompanhar de medidas que objetivanmi@&tdo de toda e qualquer
forma de rotulacao.

Modalidades de insercao

Uma das opcdes de integracdo escolar denomina-sestreaming, ou seja,
"corrente principal” e seu sentido é analogo a amakeducativo geral, que em seu
fluxo vai carregando todo tipo de aluno com ou seapacidade ou necessidade
especifica. O aluno com deficiéncia mental ou cdiouidades de aprendizagem, pelo
conceito referido, deve ter acesso a educacaofosmecao sendo adaptada as suas
necessidades especificas. Existe um leque de piosglbs e de servicos disponiveis



aos alunos, que vai da insergcéo nas classes regldarensino em escolas especiais.
Este processo de integracdo se traduz por umauwatintitulada sistema de cascata,
gue deve favorecer o "ambiente o menos restritvgsivel”, dando oportunidade ao

aluno, em todas as etapas da integracao, tramgitdsistema”, da classe regular ao
ensino especial. Trata-se de uma concepcao deragéeg parcial, porque a cascata
prevé servicos segregados que ndo ensejam o aldasobjetivos da normalizacéo.

De fato, os alunos que se encontram em servicosgatps muito raramente se
deslocam para os menos segregados e, raramerdi@ssss regulares. A critica mais
forte ao sistema de cascata e as politicas deragi®g do tipo mainstreaming afirma
que a escola oculta seu fracasso, isolando os slaned integrando os que nao
constituem um desafio & sua competéncia (Doré ief1896). Nas situacdes de
mainstreaming nem todos os alunos cabem e os eiggiara a integracdo sdo 0s que
foram avaliados por instrumentos e profissionaostamente objetivos. O sistema se
baseia na individualizagcdo dos programas instrasoros quais devem se adaptar as
necessidades de cada um dos alunos, com defici@&naao.

A outra opc¢ao de insercao € a inclusdo, que gumesti@o somente as politicas e
a organizacdo da educacao especial e regular,amdsin o conceito de integracao -
mainstreaming. A nocdo de inclusdo ndo é incomgatiom a de integracdo, porém
institue a inser¢cdo de uma forma mais radical, detape sistematica. O conceito se
refere a vida social e educativa e todos os aluwle¥em ser incluidos nas escolas
regulares e ndo somente colocados na “"correnteigmlhh O vocabulo integragédo é
abandonado, uma vez que o objetivo é incluir umalu um grupo de alunos que ja
foram anteriormente excluidos; a meta primordial inldlusdo é a de néo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o com&s escolas inclusivas propdem
um modo de se constituir o0 sistema educacionaktquosidera as necessidades de todos
os alunos e que é estruturado em funcédo dessassitEmies. A inclusdo causa uma
mudanca de perspectiva educacional, pois ndo #a lnajudar somente os alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas apoia @:tquofessores, alunos, pessoal
administrativo, para que obtenham sucesso na ¢ereelucativa geral. O impacto desta
concepcao € consideravel, porque ela supde a abolkpmpleta dos servicos
segregados (Doré et alii. 1996). A metafora daus@d € a do caleidoscoOpio. Esta
imagem foi muito bem descrita no que segue: "Oidadedpio precisa de todos os
pedacos que o compdem. Quando se retira pedagpsadelesenho se torna menos
complexo, menos rico. As criancas se desenvolvengndem e evoluem melhor em
um ambiente rico e variado" (Forest et Lusthau8718).

A inclusdo propiciou a criacdo de inUmeras outrameitas de se realizar a
educacao de alunos com deficiéncia mental nosnsstele ensino regular, como as
"escolas heterogéneas" (Falvey et alii.,, 1989),'eesolas acolhedoras” (Purkey et
Novak, 1984), os "curriculos centrados na comuratifdeterson et alii.,1992).

Resumindo, a integracdo escolar, cuja metaforssistema de cascata, € uma
forma condicional de insercdo em que vai dependalaho, ou seja, do nivel de sua
capacidade de adaptacdo as opcdes do sistemargeacsla integracdo, seja em uma
sala regular, uma classe especial, ou mesmo eiuigdes especializadas. Trata-se de
uma alternativa em que tudo se mantém, nada séianeseslo esquema em vigor. Ja a
inclusdo institui a insercdo de uma forma maiscadcompleta e sistemética, uma vez
que o objetivo é incluir um aluno ou grupo de akigme ndo foram anteriormente
excluidos. A meta da inclusdo €, desde o inicio dgirar ninguém fora do sistema
escolar, que tera de se adaptar as particularidi&sdos os alunos para concretizar a
sua metafora - o caleidoscopio.



Consideracdes finais

De certo que a inclusdo se concilia com uma edocpae& todos e com um
ensino especializado no aluno, mas ndo se consegl@ntar uma opcao de insercao
tdo revolucionaria sem enfrentar um desafio aind@gmo que recai sobre o fator
humano. Os recursos fisicos e 0s meios materiaes ga&fetivacdo de um processo
escolar de qualidade cedem sua prioridade ao dalsenento de novas atitudes e
formas de interacdo, na escola, exigindo mudangaslacionamento pessoal e social e
na maneira de se efetivar os processos de ensapreedizagem. Nesse contexto, a
formacédo do pessoal envolvido com a educacao @mdafental importancia, assim
como a assisténcia as familias, enfim, uma sust@mtaos que estardo diretamente
implicados com as mudancas € condicdo necessdidapea estas ndo sejam impostas,
mas imponham-se como resultado de uma consciéadia ¢ez mais evoluida de
educacao e de desenvolvimento humano.”
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3 - Inclusao escolar de alunos com autismo

“Talvez abordar o tema da incluséo escolar nos aiasis, represente mais a
expressdo de um anseio de que pessoas portadorpsidquer deficiéncias possam
estar em escolas regulares, que a revelacdo deidémaaclara acerca de acbes que
indiqguem como, de fato, a inclusédo devera ser intatka de modo efetivo.

Nesse contexto, discutir a incluséo € tarefa, noimu, desafiadora, uma vez
qgue implica em dizer o que ja foi dito tantas vezemjuilo que, entretanto, ainda resta
por dizer. Penso que em se tratando de inclusasefanecessario pensar para além da
esfera dos portadores de deficiéncias e avancaisoassao da relacdo que a escola
estabelece com o “diferente”, identificavel a padé um padrao previamente definido.

A palavra incluir significa inserir. Estar incluidb“fazer parte de”. Se o aluno
nao esta incluido, “ndo faz parte de” um deternorgdipo. Tal situacédo se estabelece a
partir de critérios que determinam as caractesistite quem estara apto a fazer parte do
grupo seleto.

Se a escola assume o fato de que é necessaridr,irsdgmifica que tem a
compreensao de que ha uma categoria definida desatom a qual ela se identifica e
varias outras categorias que estdo a deriva porendmrem elementos suficientes para
alcancarem tal identificacdo. Incluir, nessa medsdgia romper 0 compromisso com
uma determinada categoria e abrir-se para abrgegerpreender) as mais diversas
categorias de alunos que chegam diariamente aeatal@scolar.

Imaginar que para incluir basta romper com as aigat que marcaram a
relacdo da escola com seus alunos excluidos e assisformar praticas excludentes
em praticas que propiciem a integracdo, parecelssmpgntretanto, 0 processo mostra-
se um tanto mais complexo porque implica na desa@é@® do vinculo ja estabelecido
entre a escola e o aluno conforme o conhecemos.

Ha cerca de mais de uma década, o Brasil € cedéridiscussbes sobre a
inclusdo. Contudo, ainda nos encontramos nos pEgAssSos para a efetivagcdo da
proposta. O primeiro entrave esta na mudanca dg@eiva que teria que operar na
escola, de modo que a mesma pudesse rever suasdeasetendimento e constituicdo
de si mesma que a direcionam para um aluno idealscbla brasileira estd marcada
pelo discurso moderno de homem.

De acordo com Senna (2003), o homem moderno paassaecessitar da
educacédo formal para aprender os padrées de canparto académicos e cientificos
gue passam a ser vistos como sociais. A escolauspaga dar conta dessa demanda.
Ela apareceu para formar (colocar na forma) os hernemuns e devolver a sociedade
0s homens civilizados.

Estamos, entdo, novamente diante do problema déaesticial: como incluir um
sujeito que possui caracteristicas que ndo podemtesedidas por uma instituicdo que
esta desenhada para atender a um sujeito ideal?

Se, como ja asseverara ha quase duas décadabataades (1986), “o0 éxito
no sistema escolar depende de uma série de muddacandutas e de valores que sdo
impostos aos alunos que chegam”, quanto mais aksess se afastam da possibilidade
de uma mudanca, trans-férma-¢c&o que a escola evaskal, menores suas chances
de éxito. Se os alunos oriundos das classes pepwgcontram inameras dificuldades
para serem incluidos, quanto mais as pessoas pasade deficiéncias que, em muitos



casos, apresentam caracteristicas e condutas guedndpassiveis de alteracbes tao
rapidas quanto desejaria 0 ambiente escolar.

Em se tratando de pessoas portadoras de Transtomassivos do
Desenvolvimento, o desafio para a Escola toma umpopcdo ainda maior, uma vez
gue a manifestacdo dos comportamentos esterecsipadgarte das pessoas portadoras
de autismo e outros TID é um dos aspectos que asswaior relevo no ambito social,
representando um entrave significativo para o etgalmento de relagGes entre as
mesmas e seu ambiente.Torna-se provavel, portqudoa exibicdo dos mesmos traga
implicacdes qualitativas nas trocas interpessoagsagorrerdo nas salas de aula, pois,
como lembra Omote (1996), "as diferencas, espeeigknas incomuns, inesperadas e
bizarras, sempre atrairam a atencdo das pesscgmridado, por vezes, temor e
desconfianca".

Conforme dito anteriormente, hoje, a inclusdo gstéericamente descrita como
a insercdo de alunos portadores de necessidadestigda especiais em classes
regulares. A Declaracdo de Salamanca (1994) falanclaséo dessas pessoas nas
escolas regulares como democratizacdo das opatiesceducacionais. Ha que se ter o
cuidado de ndo confundir inclusdo com colocacaopastir da idéia de que
“democratizar as oportunidades educacionais” gegaas colocar alunos portadores de
deficiéncias nas escolas, o que de certa format@sendo vivido no Brasil (“Escola
para todos”) o que nao significou um ato demoaratio sentido de dar oportunidades
iguais para todos. Uma vez que na medida em quessa esteja garantido, torna-se
necessario assegurar-se de que a permanéncizcmdgialidade.

A proposta de educacéo inclusiva (Tratado da Guagem991; Declaracao de
Salamanca, 1994) declara que todos os alunos dieveanpossibilidade de integrar-se
ao ensino regular, mesmo aqueles com deficiénelasosais, mentais, cognitivas ou
que apresentem transtornos severos de comportamenederencialmente sem
defasagem idade-série. A escola, segundo essaspapplevera adaptar-se para atender
as necessidades destes alunos inseridos em claggdares. Portanto, a educacéo
inclusiva devera ser posta em pratica huma escoalasiva que busque acbes que
favorecam a integracdo e a opcao por praticasdygieeas.

Vale a pena refletir porque, ao pensar-se a edadacéusiva, tal idéia esteja
sempre relacionada e vista como uma demanda daguespecial. Tanto assim, que
os documentos que abordam a educacgdo inclusivadséomentos da educacéo
especial. Creio tratar-se de um fato é sintomajie® aponta para o olhar que a escola
direcionou e direciona ainda ao “diferente”. Um asllgue, em consonancia com a
perspectiva moderna, levou ao surgimento de umeagdo dirigida a um sujeito ideal,
a ser desenvolvida no interior da Escola e uma agdac para os diferentes (que
dificilmente caberiam na férma).

A educacao especial surge como a mediadora nataradterlocucdo Escola x
Diferenca, por ter como objeto e fundamento danmd@xisténcia a diferenca.

Possivelmente, a educacdo especial esteja alcancama contingente
significativo de ouvintes por ocupar ESSE lugar k#efinido na sociedade podendo
por esse motivo, encarnar a voz das pessoas pasade deficiéncias, além de estar, é
claro, em unissono com as outras vozes que demuacgxclusao.

E curioso, entretanto, pensar que ha muito tempex@usdo vem sendo
denunciada. Talvez ndo tenha ocorrido uma repéioussmilar a que vemos
atualmente, via educagdo especial por serem odosbpas primeiras dendncias



individuos que a Escola ndo considerava difergetmsseu discurso oficial) e portanto

nao tomava para si o papel de excludente da dgare3e os alunos ndo permaneciam,
o problema estava neles, uma vez que a Escolaaestaata para receber a “todos”.

Excecdo feita aos portadores de deficiéncia queatraem si a marca flagrante da

diferenca e, portanto, ndo eram declaradamentesjosra a Escola.

Mesmo as acdes ligadas a integracédo, que comete@raearca de trinta anos no
Brasil, ndo investiu contra o icone da escola:jeitsuideal. O conceito de integracao
poderia ser resumido em ajustar os alunos portadireleficiéncias a Escola através de
acbes como encaminhamento as salas de recurso$eetcanecia a idéia de que a
Escola era pra um determinado tipo de alunos,fesedies que se adaptassem para que
pudessem permanecer no seu interior.

Creio que o lugar de mediacdo ocupado pela educesg@ecial € um lugar
provisorio, que devera ser abandonado na medida diseola puder olhar a diferenca
frente a frente e interagir com ela. A “evolucadural” do atual processo rumo a
educacédo inclusiva seria ndo somente a saida deagu especial do lugar de
medianeira como a propria desconstrucdo da neeessite uma chamada “educacao
especial’. Atualmente testemunhamos um moviment@ade da educacgéao “diferente”
feita para os “diferentes” que, por conseguinteybiam estd fora da Escola e tenta
instalar-se como parte legitima dessa mesma Estod&és da inclusdo. Ocorre que, na
medida em que se fala na inclusdo das pessoasig@sade necessidades educativas
especiais, esta implicito incluir, no seio da Eacolodalidades de pensamento (pensar
de diferentes formas para dar conta das difereneasntes aos alunos), incluir novos
procedimentos, etc. Seria “incluir’ a educacgéao eisp@a Escola. Tal incluséo traz em
seu bojo a proposta de “fazer parte de”, que sagmib que a educacao deixaria de ser o
como é para ser o resultado da mescla com a “efloaigs diferentes”. Tal entrada
significaria a conversdo da Escola atual em uma@scola, bem como representaria o
fim da educacéo especial.

A inclusao escolar de pessoas portadoras de TID

Apesar de muitos dos Transtornos Invasivos do Dedamento terem sido
descritos na literatura ha muitas décadas comoexamplo, o Autismo e a Sindrome
de Asperguer que foram relatados pela primeirah&emais de 60 anos, continuam
desconhecidos de grande parte da populacdo brasNé&smo os educadores que, por
vezes ja ouviram os termos serem citados, ignosadisaussdes sobre sua génese e nao
estdo familiarizados com as principais caracteestdestes transtornos.

Pessoas com Transtornos Invasivos do Desenvolvartént como principais
caracteristicas aspectos que estao diretament@latits as relacdes interpessoais como
linguagem/comunicacdo, interacdo social e compeméos estereotipados.
Comportamentos estereotipados sdo comportamerzasrds como sons estranhos,
gritos, maneirismos com as méaos, movimentos dooc@lgm de agressdes dirigidas a
si mesmas. Tais comportamentos sdo denominadosestittulatorios e auto-
agressivos, respectivamente.

A manifestacdo dos comportamentos estereotipadospade das pessoas
portadoras de TID é um dos aspectos que assume medé®o no ambito social,
representando um entrave significativo para o etgalmento de relagbes entre as
mesmas e seu ambiente. Torna-se provavel, portgumoa exibicdo dos mesmos traga
implicacdes qualitativas nas trocas interpessaagsogorrerdo na Escola porque, como
lembra Omote (1996), "as diferencas, especialmasteincomuns, inesperadas e



bizarras, sempre atrairam a atencdo das pesscgmridedo, por vezes, temor e
desconfianca".

Atualmente, existem alunos portadores de autisnegléntando, em sua
maioria, escolas especiais ou classes especiaisrtkitas tipicas, dentro das escolas
regulares. Ha umas poucas iniciativas de inclugiseas alunos em classes regulares.
Neste ultimo caso, a inclusdo tem sido efetivada qaatro condi¢cbes: a) o aluno
freqlienta a classe regular todos os dias, durantampo total da aula; b) o aluno
freqUenta a classe regular todos os dias, em bgrarcial; b) o aluno freqlienta a classe
regular algumas vezes na semana, durante o tengha@&oaula; d) o aluno freqienta a
classe regular algumas vezes na semana, em hpeadcial. Praticamente na totalidade
dos casos, tais alunos fazem uso de recursos alpeibps de apoio como escolas de
educacao especial, fonoaudiologia, dietas espet@aigpia ocupacional, entre outros.

Grande parte das discussdes acerca da educaca@isivackstd atrelada as
chamadas adaptacdes curriculares e dos chamadastesugpedagdgicos. Nos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), defieiuaslaptacdes curriculares como
“estratégias e critérios de atuacao docente, autoitilecisbes que oportunizam adequar
a acdo educativa escolar as maneiras peculiaregpdendizagem dos alunos,
considerando que o0 processo ensino-aprendizagessup@e atender a diversificacao
de necessidades dos alunos na escola.” Penso gaeo pastabelecimento de uma
incluséo efetiva para aluno portadores de Transsomnvasivos do Desenvolvimento,
seria necessario discutir sobre que “suporte négesa acao pedagodgica”’ se esti
falando, bem como quais seriam as “adaptacoescolames” necessarias. Uma escola
realmente inclusiva, estaria disposta a lidar cdratarogeneidade e com a diversidade.

Ser capaz de uma acdo pedagodgica criativa que podseionar o desafio
colocado por um aluno que néo fala diretamente @sipessoas, entretanto demonstra
excelente memaria auditiva quando reproduz todap®erciais da televisdo, ou ainda
consiga lidar com um outro aluno que insista ensgpo@ar o globo ocular, parecendo
nao estar atento a coisa alguma que se passa aedmu Uma escola capaz de
compreender que os comportamentos exibidos pooslpartadores de TID podem e
devem ser trabalhados no seu interior, ndo sentlataportanto, de uma tarefa
impossivel. Uma escola que, acima de tudo, coresigige possui muito a oferecer a tais
alunos, bem como acredite que a permanéncia domasesm seu interior trara
beneficios ndo sé para eles como também para tcolmanidade escolar.

Para estar apta a promover uma educacao inclugtgaaa brasileira precisaria
romper com valores anteriores, repensar categocig®, novos paradigmas. Seria
necessario rever categorias como normalidade, cdampento socialmente aceito,
ensino e aprendizagem, entre outras. Todos edtmedaquando formulados para a
Escola estdo, logicamente, implicados com a figwa professor (pessoal
administrativo, etc) que possuem representacdesuita instaladas do que significa ser
professor, aluno e escola. Ao romper com a idéianaienalidade em oposicdo a
anormalidade, a Escola estaria no campo das di@setE normal ser diferente” dizia
um outdoor tempos atras. Nessa medida, signifisagd@edescrédito e desvantagem
social que vém a reboque de tais categorias selesfeitos.

Outra categoria a ser relativizada, seria a de odiaymento socialmente aceito.
A idéia de desvio esta sempre agregada a exist@eciam comportamento ideal.
Admitir a existéncia de mdultiplas culturas e padr@e comportamento, ajudaria no
processo de entendimento dos comportamentos gear@es a ser lidos como diversos
em lugar de desviantes.



Novos padrdoes de aprendizagem teriam lugar. Seadmitidos, a partir do
rompimento com o modelo linear e cartesiano do gese ensino-aprendizagem. A
Escola aceitaria que as pessoas tém diferenteloseste percepcao, ritmos de
processamento de informacfes e diferentes modogxgeessar-se. Abandonaria,
consequentemente, as atuais formas de avaliacdoerdeando-a da média padrdo e
concentrando-se no processo de aprendizagem do, ajue esta diretamente ligado
com os procedimentos de ensino utilizados. Passariana nova perspectiva de
avaliacdo que teria como objetivo detectar os eesrano processo de ensino (que
resultam numa aprendizagem deficitaria) e remetesauma reformulagéo, por parte
do professor, das praticas empregadas.

Acredito que as oportunidades de inclusdo de aleoos autismo tendem a
aumentar, com o passar dos anos. Penso que guaistasipessoas, de um modo geral,
e, em especial, os profissionais da area da educagéberem acerca dessa sindrome
(caracteristicas, estilos de comportamento, etai$ se abrirdo vias de acesso a entrada
dos mesmos nas escolas regulares. Creio que ipeEssoas portadoras de TID em
classes regulares seja algo possivel numa esablsiira, conforme os parametros que
proponho.

A idéia de inclusdo que apresento poderia a muttaecer utopica, se
pensarmos no tempo presente. Entretanto acredi#osgua realidade € construida pelo
social, pode ser substituida por outra realidadpica apresentada.

Se, conforme disse Castoriadis citado por Vall®7)9'o real € também, aquilo
qgue pode ser transformado”, a utopia ndo estgmgas em querer-se “instalar a razéao
no imaginario”, mas talvez mostrar que os doigaoae imaginario sao duas faces de
uma mesma moeda. O real € aquilo que pode sefdmarasio pelo imaginario e o
imaginario aquele que um dia, ao aproximar a radédda imaginacéo, transforme o
que era imagem em real.”
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4 - Cartilha assusta pais de deficientes e divide especialistas

“Uma cartilha do Ministério Publico Federal, apaagelo Ministério da
Educacdo (MEC), que determina a inclusdo em escuolamins de todas as criancas
com deficiéncia tem provocado polémica e evidemciatia briga entre duas correntes
de especialistas do setor.

De um lado, h4 os que defendem o direito de todicielete de estudar com
outras criancas e acreditam que isso levara a Umedusa da escola a diversidade,
mudando a educacdo no Pais. Do outro, estdo tadisi associagcbes que mantém
escolas especiais e afirmam que certos graus deédefa ndo permitem a incluséo.
Para elas, também ndo ha preparo de professostrutue na rede publica de ensino
para receber todos esses novos alunos.

Alheios a discussao teodrica, 0s pais se dizem @skss "Eu tenho o direito de
escolher a escola do meu filho", afirma a professmosentada Carmem Luiza Cestari,
mae de Tales, que tem sindrome de Down e outraplicagbes que o impedem de
falar. O menino, de 16 anos, esta sendo alfabetieadescolas da Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (Apae) em Batatais, intedo Estado, onde ha cerca de 15
alunos por sala. "Nao quero que ele seja apenasiumero na escola, quero que ele
progrida”, diz a mée.

As Apaes e outras entidades oferecem ensino até sére e depois disso
organizam aulas profissionalizantes, além do ateemdio com psicologos,
fonoaudidlogos e outros profissionais da area ddesa

Karen Cristina, de 16 anos, pediu e a mae a tieoesdola regular e a levou de
volta a Apae. "A professora chegou a dizer quenétatinha condi¢des de estudar 1",
diz a mae, Maria Aparecida dos Santos. A meninadiéiouldade para se locomover e
a escola exigia que uma irma ficasse ao lado delguda-la. "Ela deixava de comer a
merenda porque nao tinha quem a levasse."



A procuradora da Republica Engénia Favero, autaraadtiiha do Ministério
Publico Federal, diz que casos como esses devedesenciados. O que causou maior
polémica, no entanto, foi o trecho do texto qua tple os pais estdo cometendo "crime
de abandono intelectual” ao ndo matricular os gilbom deficiéncia na rede publica de
ensino. "Nao é que vamos sair mandando prenderiss gada caso sera analisado
pelos promotores. Quem teve seu filho rejeitadestala ndo sera penalizado.”

Cerca de 60 mil cartilhas foram distribuidas paeoks do Pais. A intencao,
segundo Eugénia, foi a de mostrar a legislacdxigtiemte sobre o assunto. "Nada é
novo la, o direito de todas as criancas a educagt@ona Constituicdo."

A secretaria de Educacéo Especial do MEC, ClaudisalDdiz que a inclusao é
debatida ha décadas e as escolas tém se preparadn1998 e 2004, cresceu de 13%
para 34% o porcentual de criancas com deficiératersdidas em classes comuns. Sao
195 mil dos 566 mil que estudam no Pais.

Ela cita ainda 55 mil professores capacitados ep®@3 e 2004 com esse
propésito e um programa do ministério que estadodo dirigentes de 106 cidades. "O
projeto de inclusdo ndo pode mais ser adiado pnedar que as escolas nao estéao
preparadas. A formagdo ndo € apenas 0 treinameét@opé preciso matricular a
crianca, estabelecer a relacdo professor-alundd® @erceber o que é necessario para
gue ela aprenda”, diz.

A rede publica de ensino brasileira, porém, conwwen salas superlotadas,
baixos salarios, ma formacdo dos professores, tpsojeedagogicos ultrapassados e
estrutura insuficiente. "Como vocé vai dar atergdomn aluno especial numa sala com
50 criangas?", questiona o presidente do sindicda® professores de Sao Paulo
(Apeoesp), Carlos Ramiro.

Os defensores da incluséo total acreditam que gadaedessas criangas vai
pressionar a escola a entender que a educacdo maodespeita 0 ritmo de
aprendizagem de cada aluno, seja ele deficientéou

A inclusdo é um conceito defendido por educadoresndndo todo. Dificil
encontrar quem se oponha a convivéncia de criaogasalgum tipo de deficiéncia com
outras de sua idade, tanto para o desenvolvimest@lse educacional como para
diminuir o preconceito. O presidente da Federacacidwal das Apaes, Luiz Alberto
Silva, também néo discorda. Diz que a instituicde greside encaminha cerca de 10
mil criangas por ano para escolas regulares, nradusao ndo é para todos.

"Ha casos graves de deficiéncia mental em que @&@orssegue saber qual é o
nivel de compreensdo da crianca”, diz. "Ao forcabasra e com uma recepcéo
inadequada na escola, muitas deixardo de estudamipleta a vice-presidente da
Associacao de Assisténcia a Crianca Deficiente (BAGka Fleury.

Para a secretaria, é preciso saber diferencian@egéo curricular, oferecida nas
escolas comuns, da educacdo especializada. Dessa flizem parte o ensino do
braile, da lingua brasileira de sinais ou mesmoesenvolvimento cognitivo para
deficientes mentais, o que deve continuar sende@t® pelas entidades, segundo ela.

Silva acusa o governo e o MPF de tentar acabarasoescolas especiais, que,
segundo ele, prestam servigcos essenciais parp@ssiacao. "Em municipios onde nédo
estamos, ha ainda deficientes amarrados ao pé rda."cés instituicbes sem fins
lucrativos e ONGs se mantém também com dinheirgad@rno. S6 o MEC repassou,



em 2004, R$ 51 milhdes em ajuda de transporte asaokerenda e livros didaticos,
entre outros.

"A escola regular € o lugar onde as geracdes sngam e se relacionam, 0s
que tém alguma deficiéncia também tém esse diralip"Claudia Werneck, fundadora
da ONG Escola de Gente, que organiza projetosjpaeas, empresas e outros grupos
para difundir a inclusdo. "Geracbes e geracOes mwildiros sdo criadas para
discriminar as pessoas em razéo de suas diferdagagsem de mudar."

(O Estado de S. Paulo — 30/05/05)

(Fonte: http://www2.uol.com.br/aprendiz/quiadeempregos/efites/noticias/ge300505.htnacesso em
13/06/10)

5 - Educacio inclusiva

“A educacdo inclusiva € um processo em que se arapiarticipacdo de todos
0s estudantes nos estabelecimentos de ensinomepalta-se de uma reestruturacéo da
cultura, da pratica e das politicas vivenciadasesaslas de modo que estas respondam
a diversidade de alunos. E uma abordademmanisticademocraticaque percebe o
sujeito e suas singularidades, tendo como objetvagscimento, a satisfagéo pessoal e
a insercao social de todos.

Introducao

A Educacéo Inclusiva atenta a diversidade inerantspéciehumana busca
perceber e atender ascessidades educativas espedaitodos 0s sujeitos-alunos, em
salas de aulas comuns, em um sistema regulandmq de forma a promover a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de tdelddica pedagdgicacoletiva,
multifacetada, dinamica e flexivel requer mudanggsificativas na estrutura e no
funcionamento dagscolasna formacédo humana dos professores e nas relagiiis-
escola. Com forca transformadora, a educacao imallieponta para umsaociedade
inclusiva

O ensino inclusivo ndo deve ser confundido aaancacao especjah qual se
apresenta numa grande variedade de formas inclugsdolas especiais, unidades
pequenas e a integracdo das criancas com apoiciadsaelo. O ensino especial €
desde sua origem um sistema separado de educas;@oatecas com deficiéncia, fora
do ensino regular, baseado na crenca de que assitames das criangcas com
deficiénciando podem ser supridas nas escolas regularede Eexisino especial em
todo o mundo seja em escolas de frequéncia diatExnatos ou pequenas unidades
ligadas a escola de ensino regular.

Definicao

De acordo com &eminario Internacional do Consércio da Deficiénciae do
Desenvolvimento (International Disability and Development ConsortiumiDDC)
sobre a educacéo inclusiva, realizado em margd®@88emAgra, nalndia, um sistema

educacional s6 pode ser considerado inclusivo quabdange a definicdo ampla deste
conceito, nos seguintes tern8s:

+ Reconhece que todas as criangas podem aprender;

« Reconhece e respeita diferencas nas criancas; sexdg etnia, lingua,
deficiéncia/inabilidade, classe social, estadoalels (.e. HIV, TB, hemofilia
Hidrocefaliaou qualquer outra condicao);




« Permite que as estruturas, sistemas e metodoldgiassino atendam as
necessidades dedas as criancas

« Faz parte de uma estratégia mais abrangente depeomma sociedade
inclusiva;

« E um processo dindmico que esta em evolugio caestan

« Na&o deve ser restrito ou limitado por salas de autaerosas nem por falta de
recursos materiais.

Perspectivas histdricas da educacao especial: a caminho da inclusao

Estas perspectivas historicas levam em conta aigholdo pensamento acerca
das necessidades educativas especiais ao longdtiloss cinglienta anos, no entanto,
elas ndo se desenvolvem simultaneamente em todpsisss, e conseqientemente
retrata uma visao histérica global que ndo cormd@@o mesmo estagio evolutivo de
cada sociedade. Estas perspectivas séo descritBeteo Clougt

1. O legado psico-médico(predominou na década 86) vé o individuo como
tendo de algum modo udeficite por sua vez defende a necessidade de uma
educaca@specialpara aqueles individuos.

2. A resposta sociolégica(predominou na década €6) representa a critica ao
legado psico-médice defende uma construcéo social de necessidades
educativas especiais.

3. Abordagens Curriculares: (predominou na década dé) enfatiza o papel do
curriculo na solucéo - e, para alguns escritofesgzmente criando -
dificuldades de aprendizagem.

4. Estratégias de melhoria da escolgpredominou na década 86) enfatiza a
importancia da organizacao sistémica detalhadaisealde educar
verdadeiramente.

5. Critica aos estudos da deficiéncigpredominou na década €6)
frequentemente elaborada por agentes externoscagty elabora uma resposta
politica aos efeitos do modelo exclusionista dadiegpsico-médico.

Diferenca entre o ensino integrado e o ensino inclusivo

As expressoemitegradoe inclusivosdo comumente utilizadas como se tivessem
o mesmo significado. No entanto, em termos edunaigorepresentam grandes
diferencas a nivel diilosofia a qual cada termo serve. O ensino integrado refeiEs
criancas com deficiéncia aprenderem de forma efipsndo freqlentam as escolas
regulares, tendo como instrumento a qualidade donenNo ensino integrado, a
crianca € vista como sengmrtadora do problema e necessitando ser adaptada aos
demais estudantes. Por exemplo, se uma criancalificoidades auditivag integrada
numa escola regular, ela pode usar um aparelhdivau@ geralmente espera-se que
aprenda a falar de forma a poder pertencer ao gipocontrapartida, ndo se espera
que osprofessore® as outras criancas aprendatimgua de sinaisEm outras palavras,
a integracdo pressupde que a crigmgdolematicase reabilite e possa ser integrada, ou
ndo obterd sucesso. O ensino inclusivo toma poe kasisdosociologicd’ de
deficiéncia e diferenca, reconhece assim que tagdagiancas séo diferentes, e que as
escolas e sistemas de educacao precisam ser traadfts para atender as necessidades
individuais de todos os educandos — com ou senssigleele especial. A inclusdo nao
significa tornar todos iguais, mas respeitar asrdifcas. Isto exige a utilizacdo de
diferentes métodos para se responder as difereatessidades, capacidades e niveis de




desenvolvimentandividuais. O ensino integrado é algumas vezs®\Womo um passo
em direcdo a inclusdo, no entanto sua maior liida& que se o sistema escolar se
mantiver inalterado, apenas algumas criangas saegradas.

Convencao da deficiéncia

Um acordo foi celebrado efb de agostade2006emNova lorque por diversos
Estadosem uma convengédo preliminar ddacées Unidasobre os direitos da pessoa
com deficiéncia o qual realca, no artigo 24, a Educacao inclusorao um direito de
todos. O artigo foi substancialmente revisado &alecido durante as negociagdes que
comecaram ha cinco anos. Em estagio avancado dasiagdes, a opcao @elucacao
especial(segregada do ensino regular) foi removida da eogdo, e entre 14 e 25
agosto de 2006, esforcos perduraram até os Ultthasspara remover um outro texto
que poderia justificar o segregacdo de estudanbes deficiéncia. Apos longas
negociacdes, o0 objetivo dacluséo plendoi finalmente alcancado e a nova redacao do
paragrafo 2 do artigo 24 foi definida sem objeg@erca de sessenta delegacdes de
Estado e a Liga Internacional da Deficiéncia (imional Disability Caucus), que
representa cerca de 70 organizacbes nao goverramddiNGS, apoiaram uma
emenda proposta pel®anamague obriga 0s governos a assegurar qsemedidas
efetivas de apoio individualizado sejam garantidas estabelecimentos que priorizam
o desenvolvimento académico e social, em sintamaa objetivo da inclusdo plena
Convencao preliminar antecede a assembléia ger@lNla para sua adogéo, que se
realizara no final deste ano. A convencdo estatdoemaberta para assinatura e
ratificacdo por todos os paises membros, necedsitde 20 ratificagcbes para ser
validada. AConvencao da Deficiénciagé o primeiro tratado dodireitos humanosio
Século XXl e é amplamente reconhecida como tendo uma pacg#@ipda sociedade
civil sem precedentes na historia, particularmedgeorganizacbes de pessoas com
deficiéncia.

Elementos significativos do artigo 24 da instru¢ao do esboco

+ Nenhuma excluséo do sistema de ensino regular ptivarde deficiéncia.

« Acesso para estudantes com deficiéncia a educaciisiva em suas
comunidades locais.

« Acomodacao razoavel das exigéncias individuais.

« O suporte necessario dentro do sistema de engintargara possibilitar a
aprendizagem, inclusive medidas eficazes de apdividualizado.

Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade - (Brasil)

Programa iniciado em 2003, peMinistério da Educacdc Secretaria de
Educacdo Especial que conta atualmente com a adesdd4 municipios-pélo que
atuam como multiplicadores da formacédo para maégde4d.municipios da area de
abrangénci&? O objetivo geral do programag@rantir o acesso de todas as criangas e
adolescentes com necessidades educacionais espagiaistema educacional publico,
bem como disseminar a politica de construcdo dersss educacionais inclusivos e
apoiar o processo de implementagao nos municipisilbiros

Objetivos especificos

« Subsidiar filosdfica e tecnicamente o processoatestormacgéo do sistema
educacional brasileiro em um sistema inclusivo;



+ Sensibilizar e envolver a sociedade em geral eraunmlade escolar em
particular;

« Preparar gestores e educadores dos Municipiosppétodar continuidade a
politica de Educacéao Inclusiva;

+ Preparar gestores e educadores para atuarem coltiqaiocagores nos
Municipios de sua area de abrangéncia;

« Desenvolver projetos de formagéo de gestores eaddues para dar
continuidade ao processo de implementacdo de sisteducacionais
inclusivos;

Ac¢oes do programa

O Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidaddisponibiliza
equipamentos, mobiliarios e material pedagoégica pme sejam implantadas salas de
recursos para viabilizacdo do atendimento nos npiog&polo, apoiando o processo de
inclusdo educacional na rede publica de ensinoetamprevista € de até o final de 2006
realizar a formacdo dgestores educadorepara a educacao inclusiva em 83,5% dos
municipios brasileiros, alcancando de cerca de080&ducadores. como parte da
mesma acao inclusiva, a Secretaria de Educacacigspem desenvolvendo desde
20040 Projeto Educar na Diversidadeguevisa a formacgéo de professores inclusivistas
nos 144 municipios-polo. Até o final de 2006 o etojdeve atingir aproximadamente
30 mil educadores que atuam em todos os estadsiklios e ndistrito Federal

Evolucao do programa

A evolucédo da educacao inclusiva no Brasil podecseanprovada através dos
dados doCenso Escolar/INEPo qual registra o crescimento da matricula decsu
com necessidades educativas espeaiaigede regular de ensino tendo aumentado de
337.326 alunos, no ano d®98 para 640.317 en2005 Essa evolucao se reflete
também no aumento de escolas da rede publica gistraen matriculas de alunos com
necessidades educativas espedenslo aumentado de 4.498, em 1998, para 36.897 em
2005.

Evolugio da Polltica de Atendimento na Educagio Especial
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Declaracao Internacional de Montreal sobre inclusao

A comunidade internacional, sob a lideranca Masdes Unidgsreconhece a
necessidade de garantias adicionais de acesso eataidos, e neste sentido
declaracdes intergovernamentais levantam a vozfparar parcerias entre governos,
trabalhadores e sociedade civil com o objetivo eeedvolverem politicas e praticas
inclusivas. No Congresso Internacional "Sociedade Inclusivabnvocado pelo
Conselho Canadense de Reabilitacdo e Trabalhdeitoi um apelo aos governos,
empregadores e trabalhadores bem como a socieddgmm que se comprometessem
com o desenvolvimento e a implementacdo de corgextousivos em todos os
ambientes, produtos e servicBs.

Convencao da Organizacao dos Estados Americanos

Aprovada pelo Conselho Permanente na sesséo oealeza 26 de maio de
1999, naGuatemala a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas PortasideDeficiencid define em seu
Artigo | que:

1. O termo "deficiéncia" significa uma restricao fi@jenental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita pazidade de exercer uma ou
mais atividades essenciais da vida diaria, causaglagravada pelo ambiente
econdmico e social;

2. O termo "discriminacdo contra as pessoas portada@sleficiéncia” significa
toda diferenciacéo, excluséo ou restricdo baseadadeficiéncig antecedente
de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia antenippercepcao de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou prapdsitmpedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte dasqeesportadoras de
deficiéncia de seus direitos humanos e suas lilsEsi®undamentaiflao
constitui discriminacaoa diferenciacao ou preferéncia adotada pelo Estado
Parte para promover a integragéo social ou o desénmento pessoal dos
portadores de deficiéncia, desde que a diferenciaépreferéncia ndo limite
em si mesma o direito a igualdade dessas pessgas elas ndo sejam
obrigadas a aceitar tal diferenciacao ou prefer@dilos casos em que a
legislacdo interna preveja a declaracéo de inteéadigquando for necessaria e
apropriada para o seu bem-estar, esta ndo conslitdiscriminacao.

Em seu Artigo Il afirma que a Convencao tem poetp prevenir e eliminar
todas as formas de discriminacéo contra as pepso@sioras de deficiéncia e propiciar
a sua plena integracdo a sociedade. Enquanto ige#\ttl e IV enumeram as acoes que
os Estados Partes se comprometem a tomar paracalcanobjetivo acordado. O
conjunto de Artigos desta convencdo apresentam daedpréticas, baseadas no
principio de eliminar toda e qualque forma de disicicdo baseada em deficiéncia.

O Congresso Nacionélrasileiroaprovou o texto da Convencgao Interamericana
por meio doDecretolegislativon® 198, del3 de junhode 2001 A Convencao entrou
em vigor, para o Brasil, ef¥ de setembrde 2001, nos termos do paréagrafo 3, de seu
artigo VIII. !

Barreiras ao ensino inclusivol™

« Atitudes negativas em relacdo a deficiéncia



+ Invisibilidade na comunidade das criangcas com w&fgta que ndo freqlientam a
escola

« Custo

+ Acesso fisico

+ Dimenséo das turmas

+ Pobreza

+ Discriminagao por género

+ Dependéncia (alto nivel de dependéncia de algunag;as com deficiéncia

dos que as cuidam)

Legislacao que regulamenta a educacao especial no Brasil

« Constituicdo Federal de 1988 - Educacao Especial

+ Lein®9394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NaciohBIBN

+ Lein®9394/96 — LDBN - Educacao Especial

+ Lein®°8069/90 - Estatuto da Crianca e do AdolesceRducacgao Especial

+ Lein°8069/90 Estatuto da Crianca e do Adolescente

« Lein®8859/94 - Estagio

+ Lein®10.098/94 Acessibilidade

+ Lein®10.436/02 Libras

« Lein®7.853/89 - CORDE - Apoio as pessoas portide deficiéncia

+ Lein.°8.899, de 29 de junho de 1994 - Passe Livre

+ Lein®9424 de 24 de dezembro de 1996 - FUNDEF

+ Lein®10.845, de 5 de marco de 2004 - Progran@oaeplementacéo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessaéad®oas de Deficiéncia

+ Lein®10.216 de 4 de junho de 2001 - Direitosaqmnao as pessoas acometidas
de transtorno mental

+ Plano Nacional de Educacéo - Educagao Especial

Ver também

O Wikiquote tem uma coleg&o de citagoes de ou sdbiecacédo inclusiva

« Alicia Fernandez

« Aprendizagem

- Deficiéncia

- Dificuldades de aprendizagem

« Surdocegueira

« Discalculia

- Dislalia

- Dislexia

» Disortografia

- Educacao especial

- Escola da Ponte

« Inibicdo cognitiva

- Modalidades de aprendizagem

« Movimento antimanicomial

« Necessidades educativas especiais
- Préticas Desenvolvimentalmente Apropriadas




Psicopedagogia
Sindrome de Down
Transtorno do Deficit de Atencdo e Hiperatividade

Ligacdes externas

Enabling Education Network - (em inglés)

Centre for Studies on Inclusive Education - (emésy

Inclusion and Equality Research Cluster - (em isglé

Experiéncia internacional em inclus@xemplos de relatorios de paises)
IDDC

Inclusdo: 1970 a 2002 - artigos em inglés

Portal do cidaddo com deficiéncia - Portugal

Notas e referéncias
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1 Esta definicdo deducagéo inclusivdoi usada durante o seminario sobre
Educacéao Inclusiva do International Disability development Consortium
(IDDC), Agra, India, em 1998. Desde entéao foi ipmyada, quase palavra por
palavra, no Relatorio Branco sulafricano sobre adae inclusiva (South
African White Paper on inclusive education), em ¢date 2000.

1 Clough, P. (20007 heories of Inclusive Education: A Student's Guide
London, Sage/Paul Chapman Publishing

1 A resposta socioldgica: (predominou na décadajleepresenta a critica ao
legado psico-médico, e defende uma construcaol stcizecessidades
educativas especiais.

1 Programa Educacéo Inclusiva: Direito a DiversidaDecumento Orientador
2006

1 Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversid#&deexo 1a, Termo de
Referéncia

1 Numeros da Educagéo Especial no Braailpuivo zipado

1 Declaracao Internacional de Montreal sobre Incluséo

1 Convencéao da Organizacdo dos Estados Americanos

1 Artigo VIII, 3. Esta Convencgao entrara em vigorgpas Estados ratificantes
no trigésimo dia a partir da data em que tenhadggositado o sexto
instrumento de ratificagdo de um Estado membrordariizacao dos Estados
Americanos.

10. 1 http://www.eenet.org.uk/bibliog/scuk/schools_fof.shitml
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Ensino superiofFilosofia da educacddedidas educacional$Metodologias de ensino

Necessidades educativas espediBucacédo sexuaDrientacdo educacionpl
Pedagogid Politicas educacionaj®sicologia da aprendizagdriPsicopedagogip

Sociologia da educacd&upervisao do ensifdecnologias educaciondiBsicologia do
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Obtido em http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A30_luasiva'
CategoriasEducacéao especifilferminologia da Educacd&urdos

(Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A30 ilusiva, acesso em 13/06/10)

6 - Plano Nacional de Educacio - Educacao Especial

6. Educacao Especial
6.1 Diagnéstico

“A Constituicdo Federal estabelece o direito degp@ssoas com necessidades
especiais receberem educacdo preferencialmentedearegular de ensino (art. 208,
[l). A diretriz atual é a da plena integracdo @sspessoas em todas as areas da
sociedade. Trata-se, portanto, de duas questddseitm a educacdo, comum a todas as
pessoas, e o direito de receber essa educacaoesgugppossivel junto com as demais
pessoas nas escolas "regulares”.

A legislacdo, no entanto, é sabia em determinafeqinecia para essa
modalidade de atendimento educacional, ressalvasdmsos de excepcionalidade em
gue as necessidades do educando exigem outrassfal@natendimento. As politicas
recentes do setor tém indicado trés situacdes y@isspara a organizacdo do
atendimento: participacdo nas classes comuns, desos, sala especial e escola
especial. Todas as possibilidades tém por objetioderta de educacdo de qualidade.
Diante dessa politica, como esta a educacao ekpeasdeira?

O conhecimento da realidade € ainda bastante pyeparque nao dispomos de
estatisticas completas nem sobre o nimero de [esspanecessidades especiais nem
sobre o atendimento. Somente a partir do ano 200@eoso Demografico
forneceradados mais precisos, que permitirdo @&salizis profundas da realidade. A
Organizacdo Mundial de Saude estima que em tornd (8 da populacdo tém
necessidades especiais. Estas podem ser de divedsais - visuais, auditivas, fisicas,
mentais, multiplas, distirbios de conduta e tambéperdotacdo ou altas habilidades.
Se essa estimativa se aplicar também no Bragintes cerca de 15 milhdes de pessoas
com necessidades especiais. Os numeros de matnizsilastabelecimentos escolares
sao tao baixos que nao permitem qualquer confraomoaquele contingente. Em 1998,
havia 293.403 alunos, distribuidos da seguinte &r&8% com problemas mentais;
13,8%, com deficiéncias mdltiplas; 12%, com proldende audigéo; 3,1% de viséo;
4,5%, com problemas fisicos; 2,4%, de conduta. Ap€i3% com altas habilidades ou
eram superdotados e 5,9% recebiam "outro tipoatedahento” (Sinopse Estatistica da
Educacao Basica/Censo Escolar 1998, do MEC/INEP).

Dos 5.507 Municipios brasileiros, 59,1% néo ofemecieducagdo especial em
1998. As diferencas regionais sdo grandes. No Nteda auséncia dessa modalidade
acontece em 78,3% dos Municipios, destacando-sé&Rinde do Norte, com apenas
9,6% dos seus Municipios apresentando dados ddimtmo. Na regido Sul, 58,1%
dos Municipios ofereciam educacao especial, serf@arana o de mais alto percentual
(83,2%). No Centro-Oeste, Mato Grosso do Sul tafemdimento em 76,6% dos seus
Municipios. Espirito Santo € o Estado com o mais pércentual de Municipios que
oferecem educacéao especial (83,1%).

Entre as esferas administrativas, 48,2% dos est@beintos de educacéo
especial em 1998 eram estaduais; 26,8%, municidi®%, particulares e 0,2%,
federais. Como o0s estabelecimentos sdo de diferef@manhos, as matriculas



apresentam alguma variacao nessa distribuicdo%b8ab da iniciativa privada; 31,3%,
estaduais; 15,2%, municipais e Pais. Dadas asf&utias regionais e a insignificante
atuacao federal, hd necessidade de uma atuacamuoisiiga da Unido nessa area.

Segundo dados de 1998, apenas 14% desses estabalesi possuiam
instalacdo sanitaria para alunos com necessidapexiais, que atendiam a 31% das
matriculas. A regido Norte € a menos servida npas&cular, pois o percentual dos
estabelecimentos com aquele requisito baixa parad@®ados ndo informam sobre
outras facilidades como rampas e corrimaos. A aligio das barreiras arquiteténicas
nas escolas é uma condicdo importante para a aggrdessas pessoas no ensino
regular, constituindo uma meta necessaria na dédadaducacdo. Outro elemento
fundamental é o material didatico-pedagdgico addguaonforme as necessidades
especificas dos alunos.

Inexisténcia, insuficiéncia, inadequacéo e predades podem ser constatadas
em muitos centros de atendimento a essa clientela.

Em relacdo a qualificagdo dos profissionais de stégo, a situacéo € bastante
boa: apenas 3,2% dos professores (melhor dito,fulagbes docentes), em 1998,
possuiam o ensino fundamental, completo ou incampmo formacdo maxima.
Eram formados em nivel médio 51% e, em nivel sapetb,7%. Os sistemas de ensino
costumam oferecer cursos de preparagdo para osspooés que atuam em escolas
especiais, por isso 73% deles fizeram curso especMas, considerando a diretriz da
integracdo, ou seja, de que, sempre que poss$vetiamcas, jovens e adultos especiais
sejam atendidos em escolas regulares, a necessidgateparacdo do corpo docente, e
do corpo técnico e administrativo das escolas atanenormemente. Em principio,
todos os professores deveriam ter conhecimentdulzaedo de alunos especiais.

Observando as modalidades de atendimento educhcsegando os dados de
1997, predominam as "classes especiais”, nas qatis 38% das turmas atendidas.
13,7% delas estdo em "salas de recursos" e 12,2%faimas pedagdgicas". Apenas
5% das turmas estdo em "classes comuns com apdag@gico” e 6% sao de
"educacdo precoce". Em "outras modalidades" sandig@s 25% das turmas de
educacao especial. Comparando o atendimento pldadinoo particular, verifica-se que
este da preferéncia a educagdo precoce, a ofipgdegogicas e a outras modalidades
nao especificadas no Informe, enquanto aquele Wéidade as classes especiais e
classes comuns com apoio pedagogico. As informagée3998 estabelecem outra
classificacdo, chamando a atencdo que 62% do atenth registrado esta localizado
em escolas especializadas, o que reflete a neadssate um compromisso maior da
escola comum com o atendimento do aluno especial.

O atendimento por nivel de ensino, em 1998, aptasenseguinte quadro:
87.607 criancas na educacéao infantil; 132.685,nsme fundamental; 1.705, no ensino
médio; 7.258 na educacdo de jovens e adultos. rB@omiados como "outros" 64.148
atendimentos. Nao ha dados sobre o atendimenttudo eom necessidades especiais
na educacao superior. O particular esta muito @te€fr@ea educagdo infantil especial
(64%) e o estadual, nos niveis fundamental e m@&i@ 49%, respectivamente), mas o
municipal vem crescendo sensivelmente no atendoment nivel fundamental. As
tendéncias recentes dos sistemas de ensino s&guaistss:. integracao/inclusdo do
aluno com necessidades especiais no sistema regglansino e, se isto nao for
possivel em funcdo das necessidades do educaatipare® atendimento em classes e
escolas especializadas; . ampliagcdo do regulantastescolas especiais para prestarem
apoio e orientacdo aos programas de integracam dé atendimento especifico; .



melhoria da qualificacdo dos professores do enfsindamental para essa clientela; .
expansao da oferta dos cursos de formacao/espacét pelas universidades e escolas
normais.

Apesar do crescimento das matriculas, o déficitugargrande e constitui um
desafio imenso para os sistemas de ensino, passds acoes devem ser realizadas ao
mesmo tempo. Entre elas, destacam-se a sensibiizdgs demais alunos e da
comunidade emgeral para a integracéo, as adaptagdesulares, a qualificagédo dos
professores para o atendimento nas escolas reg@arespecializacdo dos professores
para o atendimento nas novas escolas especiaidugdm de livros e materiais
pedagogicos adequados para as diferentes necessidddptacdo das escolas para que
0s alunos especiais possam nelas transitar, afettansporte escolar adaptado, etc.

Mas o grande avanco que a década da educacao adgreduzir sera a
construcdo de uma escola inclusiva, que garant@naianento a diversidade humana.

6.2 Diretrizes

A educacao especial se destina as pessoas considades especiais no campo
da aprendizagem, originadas quer de deficiéncieafisensorial, mental ou multipla,
quer de caracteristicas como altas habilidadegrdafacao ou talentos.

A integracdo dessas pessoas no sistema de engjn@arred uma diretriz
constitucional (art. 208, 1ll), fazendo parte dditma governamental ha pelo menos
uma década. Mas, apesar desse relativamente laergod, tal diretriz ainda nao
produziu a mudanca necessaria na realidade esdeaorte que todas as criancas,
jovens e adultos com necessidades especiais ségdidds em escolas regulares,
sempre que for recomendado pela avaliacdo de suakécOes pessoais. Uma politica
explicita e vigorosa de acesso a educacao, densspitidade da Unido, dos Estados e
Distrito Federal e dos Municipios, € uma condicammue as pessoas especiais sejam
assegurados seus direitos a educacdo. Tal polticange: o ambito social, do
reconhecimento das criangas, jovens e adultos iesppeomo cidadaos e de seu direito
de estarem integrados na sociedade o mais plenapesgivel; e o ambito educacional,
tanto nos aspectos administrativos (adequacaophg@®scolar, de seus equipamentos
e materiais pedagodgicos), quanto na qualificac&optdofessores e demais profissionais
envolvidos. O ambiente escolar como um todo devseassibilizado para uma perfeita
integracdo. Propfe-se uma escola integradora, simelu aberta a diversidade dos
alunos, no que a participacdo da comunidade é fmsencial. Quanto as escolas
especiais, a politica de inclusdo as reorienta pegatarem apoio aos programas de
integragao.

A educacdo especial, como modalidade de educagdmaestera que ser
promovida sistematicamente nos diferentes niveigrd#no. A garantia de vagas no
ensino regular para os diversos graus e tipos fir&teia € uma medida importante.

Entre outras caracteristicas dessa politica, soriantes a flexibilidade e a
diversidade, quer porque o0 espectro das necessidageciais é variado, quer porgue as
realidades s&o bastante diversificadas no Pais.

A Unido tem um papel essencial e insubstituivel planejamento e
direcionamento da expanséo do atendimento, umgueas desigualdades regionais na
oferta educacional atestam uma enorme disparidadepnssibilidades de acesso a
escola por parte dessa populacdo especial. O dpdimido € mais urgente e sera mais
necessario onde se verificam os maiores déficittelmimento.



Quanto mais cedo se der a intervencdo educacioa, eficaz ela se tornara no
decorrer dos anos, produzindo efeitos mais profsirgliore o desenvolvimento das
criangas. Por isso, o atendimento deve comecaogea®nte, inclusive como forma
preventiva. Na hipotese de nao ser possivel o mbemdo durante a educacao infantil,
h& que se detectarem as deficiéncias, como asvs@aaditivas, que podem dificultar a
aprendizagem escolar, quando a crianca ingressasioo fundamental. Existem testes
simples, que podem ser aplicados pelos professpes, a identificagcdo desses
problemas e seu adequado tratamento. Em relac@dasigas com altas habilidades
(superdotadas ou talentosas), a identificacdo devan conta o contexto socio-
econdmico e cultural e sera feita por meio de oagéio sistematica do comportamento
e do desempenho do aluno, com vistas a verificartemsidade, a frequéncia e a
consisténcia dos tracos, ao longo de seu desemario.

Considerando as questdes envolvidas no desenvolione na aprendizagem
das criancas, jovens e adultos com necessidadesi@spa articulacdo e a cooperacao
entre os setores de educacéo, saude e assisténn@daéental e potencializa a acao de
cada um deles. Como € sabido, o atendimento ndimise a area educacional, mas
envolve especialistas sobretudo da area da sauda psicologia e depende da
colaboracéo de diferentes 6rgaos do Poder Pulln@articular os vinculados a saude,
assisténcia e promocao social, inclusive em temieosecursos. E medida racional que
se evite a duplicacdo de recursos atraves dalagémdaqueles setores desde a fase de
diagnostico de déficits sensoriais até as teragspscificas. Para a populagédo de baixa
renda, ha ainda necessidade de ampliar, com accatg#n dos Ministérios da Saude e
da Previdéncia, 6rgaos oficiais e entidades naemawnentais de assisténcia social, 0s
atuais programas para oferecimento de Orteses tespsd de diferentes tipos. O
Programa de Renda Minima Associado a Ac¢des Socicatitas (Lei n.9.533/97)
estendido a essa clientela, pode ser um importapte de garantir-lhe o acesso e a
frequiéncia a escola.

A formacéo de recursos humanos com capacidadesdecef o atendimento aos
educandos especiais nas creches, pré-escolaspscetdr educacao infantil, escolas
regulares de ensino fundamental, médio e supehbem como em instituicbes
especializadas e outras instituicbes € uma prideidpara o Plano Nacional de
Educacéo.

N&o ha como ter uma escola regular eficaz quantalesenvolvimento e
aprendizagem dos educandos especiais sem que g#asspres, demais técnicos,
pessoal administrativo e auxiliar sejam prepargoa atendé-los adequadamente. As
classes especiais, situadas nas escolas "reguldestinadas aos alunos parcialmente
integrados, precisam contar com professores e$ipadies e material pedagdgico
adequado.

As escolas especiais devem ser enfatizadas quandecassidades dos alunos
assim o indicarem. Quando esse tipo de instituig@opuder ser criado nos Municipios
menores e mais pobres, recomenda-se a celebrag@mvinios intermunicipais e com
organizacdes nao-governamentais, para garantireodiatento da clientela. Certas
organizacbes da sociedade civil, de natureza ffipita, que envolvem os pais de
criancas especiais, tém, historicamente, sido uemplo de compromisso e de
eficiéncia

no atendimento educacional dessa clientela, notak@ma etapa da educacao
infantil. Longe de diminuir a responsabilidade dml@& Publico para com a educacédo
especial, o apoio do governo a tais organizacOes tanto a continuidade de sua



colaboracdo quanto a maior eficiéncia por contan eoparticipacdo dos pais nessa
tarefa. Justifica-se, portanto, o apoio do goverressas instituicbes como parceiras no
processo educacional dos educandos com necessequiesais.

Requer-se um esfor¢co determinado das autoridades&dnais para valorizar a
permanéncia dos alunos nas classes regulares,nafidi a nociva pratica de
encaminhamento para classes especiais daquelesppsentam dificuldades comuns
de aprendizagem, problemas de dispersao de atengd® disciplina. A esses deve ser
dado maior apoio pedagdgico nas suas propriaseslags ndo separa-los como se
precisassem de atendimento especial.

Considerando que o aluno especial pode ser taml@@nasdola regular, os
recursos devem, também, estar previstos no engimdamental. Entretanto, tendo em
vista as especificidades dessa modalidade de €itueaa necessidade de promover a
ampliacdo do atendimento, recomenda-se reservardtze parcela equivalente a 5 ou
6% dos recursos vinculados a manutencao e desémeolw do ensino.

6.3 Objetivos e Metas

1. Organizar, em todos 0s Municipios e em parceria asrareas de saude
e assisténcia, programas destinados a ampliar rea afa estimulacéo
precoce (interagcdo educativa adequada) para asicasia com
necessidades educacionais especiais, em instsuig§gecializadas ou
regulares de educacéo infantil, especialmente ese¢h

2. Generalizar, em cinco anos, como parte dos prograledormacdo em
servico, a oferta de cursos sobre o atendimenta@dods educandos
especiais, para os professores em exercicio naagdudanfantil e no
ensino fundamental, utilizando inclusive a TV Ea®loutros programas
de educacéo a distancia.

3. Garantir a generalizagdo, em cinco anos, da aplcale testes de
acuidade visual e auditiva em todas as instituici@esducacéao infantil e
do ensino fundamental, em parceria com a area wdesae forma a
detectar problemas e oferecer apoio adequadoas;as especiais.

4. Nos primeiros cinco anos de vigéncia deste plaraimensionar
conforme as necessidades da clientela, incrememtaednecessario, as
classes especiais, salas de recursos e outrapatiltas pedagodgicas
recomendadas, de forma a favorecer e apoiar aag#@g dos educandos
com necessidades especiais em classes comung;efiodioelhes o apoio
adicional de que precisam.

5. Generalizar, em dez anos, o atendimento dos alcmmsnecessidades
especiais na educacédo infantil e no ensino fundehénclusive através
de consorcios entre Municipios, quando necessgrmyendo, nestes
casos, o transporte escolar.

6. Implantar, em até quatro anos, em cada unidade edier&ao, em
parceria com as areas de saude, assisténcia doaim/ho e com as
organizacdes da sociedade civil, pelo menos unmracedpecializado,
destinado ao atendimento de pessoas com severeuldbiile de
desenvolvimento **

7. Ampliar, até o final da década, o nimero dessesarde sorte que as
diferentes regides de cada Estado contem com eBuUgGS.



8. Tornar disponiveis, dentro de cinco anos, livragaticos falados, em
braille e em caracteres ampliados, para todosw®slcegos e para 0s
de visédo sub-normal do ensino fundamental.**

9. Estabelecer, em cinco anos, em parceria com as @eassisténcia
social e cultura e com organizagbes n&o-governaisentredes
municipais ou intermunicipais para tornar adequgmap as criancas
com necessidades educacionais especiais, em igi&tisuespecializadas
ou regulares de educacao infantil, especialmeetzhes. **

10. Ampliar o fornecimento e uso de equipamentos derimdtica como
apoio a aprendizagem do educando com necessidasjescias,
inclusive através de parceria com organizacfes ataedade civil
voltadas para esse tipo de atendimento. **

11.Assegurar, durante a década, transporte escolar aonadaptacdes
necessarias aos alunos que apresentem dificuléaldeamnocao. **

12.Assegurar a inclusdo, no projeto pedagogico dasdades escolares, do
atendimento as necessidades educacionais espeéeageus alunos,
definindo os recursos disponiveis e oferecendodgém em servi¢co aos
professores em exercicio.

13.Articular as aglOes de educacdo especial e estabaleecanismos de
cooperacao com a politica de educacéo para o h@bain parceria com
organizacbes governamentais e nao-governamentaigra po
desenvolvimento de programas de qualificacdo miofisl para alunos
especiais, promovendo sua colocacdo no mercadeoadaltto. Definir
condicbes para a terminalidade para os educandesnga puderem
atingir niveis ulteriores de ensino. **

14.Estabelecer cooperacdo com as areas de saludelgnm@si e assisténcia
social para, no prazo de dez anos, tornar dispisndréeses e préteses
para todos os educandos com deficiéncias, assind aendimento
especializado de saude, quando for o caso.

15.Incluir nos curriculos de formacao de professones, niveis meédio e
superior, contetados e disciplinas especificas @areapacitagcdo ao
atendimento dos alunos especiais.**

16.Incluir ou ampliar, especialmente nas universidgudsicas, habilitacdo
especifica, em niveis de graduacao e pos-gradupgéoformar pessoal
especializado em educacgao especial, garantindocieco anos, pelo
menos um curso desse tipo em cada unidade da Eadeta

17.Introduzir, dentro de trés anos a contar da vigérieste plano,
conteudos disciplinares referentes aos educandos mecessidades
especiais nos cursos que formam profissionais easdelevantes para o
atendimento dessas necessidades, como Medicingrniagem e
Arquitetura, entre outras. **

18.Incentivar, durante a década, a realizacdo de @sted pesquisas,
especialmente pelas instituicbes de ensino supesalire as diversas
areas relacionadas aos alunos que apresentam idadessespeciais
para a aprendizagem.**

19. Aumentar os recursos destinados a educacao espedial de atingir,
em dez anos, o minimo equivalente a 5% dos recwisgsilados a
manutencao e desenvolvimento do ensino, contarata, tpnto, com as
parcerias com as &reas de saude, assisténcia, streibhlho e
previdéncia, nas ac¢les referidas nas metas na&, 94, 17 e 18. **



20.No prazo de trés anos a contar da vigéncia deate pbrganizar e por
em funcionamento em todos os sistemas de ensingeton responsavel
pela educacdo especial, bem como pela administrdgdorecursos
orcamentarios especificos para o atendimento desztalidade, que
possa atuar em parceria com 0s setores de salgisi€masia social,
trabalho e previdéncia e com as organizacdes dedsate civil.

21.Estabelecer um sistema de informac¢des completatedignas sobre a
populacdo a ser atendida pela educacao espesiater coletadas pelo
censo educacional e pelos censos populacionais. *

22.Implantar gradativamente, a partir do primeiro adeste plano,
programas de atendimento aos alunos com altasideat@s nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora.

23.Assegurar a continuidade do apoio técnico e finamaes instituicbes
privadas sem fim lucrativo com atuacao exclusivaedoncacao especial,
que realizem atendimento de qualidade, atestadavatimcao conduzida
pelo respectivo sistema de ensino.

24.0Observar, no que diz respeito a essa modalidadensi®@o, as metas
pertinentes estabelecidas nos capitulos referaoesiveis de ensino, a
formacao de professores e ao financiamento e gestéo

(Fonte: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/planpdf, acesso em 13/06/10)
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O trabalho que apresentaremos a seguir encontite4ségdo em trés partes: 1.
Os Desafios da Educacdo Especial, 2. O Plano Nacida Educagéo e 3. A
Universidade Brasileira.

1. OS DESAFIOS DA EDUCAGAO ESPECIAL
1.1. A Educacéo Especial no Mundo

Vivemos um momento fundamental. Talvez, o mais ntgmnbde que a Educacéao
Especial vem passando desde o seu surgimento 80 8nao mundo. Atualmente, ha
um forte entroncamento entre a Educacdo Especidlerrporanea e a Educacao
Comum. Este processo ndo surgiu ao acaso, mas céré@egta de uma série de
transformacdes havidas na forma de atendiment@essoas com deficiéncias e das
criangas comuns.

As suas raizes mais proximas podem ser encontramldsSuropa, em 1968,
guando foi convocado um grupo de especialistasMEASLCO, para que fosse montado,
a longo prazo, um programa de atendimento as pesswa deficiéncia. Naquele
documento ja se instituia uma nova forma de comaeBelucagdo Especial.



“Forma enriquecida de educacdo comum, tendentellzorae a vida daqueles
que sofrem diversas deficiéncias; enriquecida nuide de recorrer aos métodos
pedagogicos modernos e ao material técnico paradiamcertos tipos de deficiéncias.
A falta de intervencao deste tipo, tem levado nsudeficientes a correrem o risco de
ficar, em certa medida, inadaptados e diminuidaspdnto de vista social e sem
conseguir alcancar jamais o pleno desenvolvimeatsuds capacidades”. (UNESCO,
1968)(3)

Naquele relatério foi feita uma tragica constatagagrande estigmatizacao pela
gual vinham passando as pessoas com deficiéncgueOevou o grupo a tecer as
seguintes consideracoes:

“A opinido geral do grupo é de que as politicasaorais adotadas em matéria
de educacéo especial devem orientar-se a assegigaaldade de acesso a educacgéao e
a integrar todos os cidadaos na vida economicaial sta comunidade. Os objetivos da
educacao especial destinada as criancas afetadatefiméncias mentais, sensoriais,
motoras ou afetivas Sao muito similares aos da adiac comum, quer dizer:
possibilitar ao maximo o desenvolvimento individdat atitudes intelectuais, escolares
e sociais. Os membros do grupo acreditam que ¢ sdea poder estabelecer um plano
de educacado para cada crianca desde a mais tenig @btando de programas com a
flexibilidade conveniente para cada caso.” (UNESC@Y,7) (4)

Através das colocacdes daqueles especialistas,ceoane a emergir e tomar
forma certos conteddos, que s6 irdo adquirir opdemio sentido e desenvolvimento em
décadas posteriores. Primeiramente, o grupo prepujre fosse privilegiada a
igualdade de acesso a todos o0s sujeitos a Educkedcsegundo lugar, assinalava
também a necessidade de uma participacdo mais cgvaleficientes em relacdo a
comunidade. Em terceiro lugar, frisava a import@m® uma maior proximidade entre
0s objetivos da Educacao Especial e da Educacau@ptando em vista “o0 maximo o
desenvolvimento individual das atitudes inteleguaiescolar e sociais” dos
deficientes(5). Em quarto lugar, o grupo apontaambem a importancia do
delineamento de um plano de agdo mais adaptadiascoanca deficiente, o que iria se
consolidar, apenas em sua forma plena, no futdurayes do PEI - Plano de Ensino
Individualizado.

Contudo, esta nova politica educacional so veie aogistituir de uma forma
mais articulada, em plano nacional, em 1975, néadés Unidos da América, através
da Lei Pablica n°® 94.142 do Congresso - O ATO PAREDUCACAO DE TODAS
AS CRIANCAS DEFICIENTES. Ela estabelecera quatrticaladores bésicos do
processo:

1. A garantia da prestacao de servicos de Educaca&riabp todos
aqueles que dela necessitassem.

2. Uma maior precisao e adequacao da tomada de degsarto ao
fornecimento dos servigcos aos deficientes.

3. Uma maior preciséo e clareza quanto aos critéeavdliacdo na
tomada de decisbes no ambito da Educacéo Especial.

4. Uma melhor orientacdo dos fundos federais paratasles, visando o
financiamento de projetos referentes a Educacaeckdp

Este documento, dara inicio, de forma mais ampilasexcédo dos deficientes na
rede regular de ensino.

Primeiramente, acreditou-se que bastava a integris&a das criancas com
deficiéncia, através da sua localizacdo espacialtraleda escola. No entanto,



gradativamente, foi-se percebendo que a integragécacional dos deficientes era um
problema muito maior.

“A integragdo educacional deve ser avaliada ndaoestanem si mesma,
levando-se em conta se possibilita o desenvolvimpassoal e social da crianca com
necessidades especiais, mas também se favoretsgea@@o na sociedade e durante a
vida adulta. Neste ultimo ponto, é preciso levarcamta que o processo de integracao
depende em uma pequena parte das possibilidadiesliiiduo e em grande parte da
adaptacdo das instituicbes a essas possibilidadeste sentido, a integracéo
comunitaria pressupde mudancas muito importantesstratura social e nas atitudes
dos cidadaos, podendo, assim, ocorrer um processfatorio de integracdo escolar,
seguido de uma dificil incorporagéo a sociedad®l(Ce OUTROS, 1995) (6)

Um dos problemas mais imediatamente identificadcafenorme importancia
gue 0s preconceitos e esteredtipos desempenhavatm t@a escola quanto na
comunidade mais abrangente. Eles atuavam legitimpraticas sociais de exclusdo. O
mais tragico é que poucos escapavam. Dos paisuaommarios, dos especialistas ao
pessoal administrativo, dos professores aos al@énassim por diante.

A exclusdo social revelou-se como sendo um procksstante entranhado;
onde ela capturava 0s sujeitos em seu intericayésrdos processos de internalizacao
dos proprios esteredtipos e preconceitos. Com fsiese tornando cada vez mais
evidente que ndo bastava apenas a incorporacd@a fisi deficiente a escola. Era
preciso que fosse realizado um trabalho maior, oondegroprio processo de
internalizacdo dos preconceitos e esteredtiposefodtgdados de uma maneira mais
profunda.

Uma das raizes mais constantes dos preconceitstee@ipos apresentados
pelos sujeitos era 0 uso inadequado do conceittefieiéncia, tal como ele havia sido
proposto originariamente pela medicina. Do pontovidea do senso comum, ele era
utilizado de uma forma redutora, fazendo com quesdaqrivilegiado apenas o quadro
clinico, em vez da propria crianca.

"O modelo médico da deficiéncia tem sido resporisageen parte, pela
resisténcia da sociedade em aceitar a necessigaawidhr suas estruturas e atitudes".
(SASSAKI, 1997)(7)

Este aspecto ja havia sido assinalado, anterioenepbr autores como
Castoriadis que trabalhavam em contextos instihaigo Ele revelou a importancia do
tipo de relacdo que se estabelecia entre o0 médiqueeiente, o educador e o aluno. Ela
poderia fazer com que se escutasse apenas o quiairo e ndo a crianca.

“A doenca e o doente ndo sao duas coisas, umancengeoutra (assim como o
futuro da crianga ndo € uma coisa contida na ariaacga), cujas esséncias e relacdes
reciprocas poderiamos definir, sob a condicdo deinwestigacdo mais completa. Ela é
uma maneira passada e também futura, o que egt@gerd a significacdo da qual ndo
podemos fixar e encerrar em determinado momentayupoela continua e, assim,
modifica as modificagbes passadas. O ESSENCIAL CRATAMENTO ASSIM
COMO O ESSENCIAL DA EDUCAGCAO CORRESPONDE A PROPRRELAGAO
QUE IRA SE ESTABELECER ENTRE O PACIENTE E O MEDICOU ENTRE A
CRIANCA E O ADULTO, E A EVOLUCAO DESTA RELACAO, QUEDEPENDE
DO QUE UM E OUTRO FARAQ”. (CASTORIADIS, 1992)(8)

Em suma, o que néo se percebia é que o uso doittodealeficiéncia trazia em
seu bojo a propria negacdo do processo de normp@tizanainstreaming e integracao.



Isto porque, na pratica educacional, ele introdumia vertente dupla de trabalho, onde
a deficiéncia era continuamente pareada ao modetminalidade e o aluno deficiente

era comumente comparado ao processo de desenvoteimpresentado pelo aluno

normal.

A decorréncia maior de tudo isto é que se institméapratica, uma forma de
atuacdo do professor e dos especialistas ondeaedsmvam privilegiando o olhar
médico e psicologico em detrimento do olhar pedagdg

Este fato j4 havia sido assinalado por Vitor dasEoa, que enfatizava a
necessidade da Educacdo Especial se conceber ama@natica especifica, e ndo
apenas tomando como ponto de referéncia as prétinasas da area de saude.

Neste sentido, cumpre ressaltar, algumas das jpaiscdiferencas destas duas
formas de atuacdo. O médico e o psicélogo trabalbam o inicio do processo, 0
professor com o meio e o final. O médico e o pedlficam com o processo de
desenvolvimento real, enquanto o professor com serd®lvimento proximal ou
potencial. O médico e o psicélogo constatam o passeao presente da crianca. O
professor lida com o presente e o futuro.

Através da identificacdo das diferencas entre ascées instituidas pelas
praticas clinicas (psicologica e médica) e pedagogmergiram uma série de impasses.

“Uma concepcao diferenciada dos disturbios de dedémento e da
deficiéncia. A énfase anterior nos fatores org@egonstitucionais, na estabilidade no
tempo e na possibilidade de agrupar as criancasacorasma deficiéncia nos mesmos
centros educacionais especificos, deu lugar a us@ vem que ndo se estudava a
deficiéncia como um fenbmeno autdnomo proprio dealumo, passando a considera-la
em relacdo aos fatores ambientais e a resposta@dnal mais adequada. Observa-se a
maior ou menor deficiéncia vinculada estreitamenteaior ou menor capacidade do
sistema educacional em proporcionar recursos apdm®.” (9) (COLL E OUTROS,
1992)

Com isto, foi-se tornando cada vez mais evidengajaonceito de deficiéncia
nao apresentava a clareza suficiente para instito@ pratica pedagdgica mais precisa,
tal como anteriormente se acreditava. Pois, elsilpibtava a criacdo de formas
estaticas e reificadas de se trabalhar com os sldapendo com que o quadro clinico
predominasse em relacdo a uma compreensdo madadea.

Em sintese, 0 que os professores ndo percebiam & guanca ndo se encaixava
em nenhuma das categorias tedricas prévias pra@ppstas quadros clinicos. Ela era
maior do que todos os quadros a ela atribuidos.

"H& uma crenca geral de que basta saber como o alungeral funciona - a
chamada crianga psicoldgica das teorias de apesgeliz e desenvolvimento - para
saber como ele se apresenta na pratica, de fopeaifisa. A crenca € que o aluno, em
geral, traz em seu bojo o aluno de uma forma esgecdu particular. (...) As
consequéncias deste processo é que os profes8orgalzalhados na sua pratica para a
adocdo de um modelo a-histérico e linear do pracede aprendizagem e
desenvolvimento do aluno e, principalmente, dancaaUm modelo que ndo possibilita
ao professor perceber o aluno em toda a sua espsue.” (MRECH, 1999)(10)

Constatou-se, entdo, que a categoria de deficigrdmadava conta de dizer a
realidade da pessoa deficiente. Isto porque elauera elaboracdo tedrica, uma



construcdo simbdlica; enquanto o sujeito concrgitesentava uma infinidade de
facetas que o quadro clinico ndo conseguia abarcar.

Um outro aspecto a ser assinalado ainda é qudrdraida ao proprio deficiente
a causa das dificuldades pelas quais ele passavgueCacabou sendo contestado
posteriormente pelos educadores e especialisfastiadas suas vivéncias nas escolas.
Eles perceberam que, a integracdo de pessoas danérdega, em contextos sociais
mais amplos, ndo era apenas problema do indivatlutamilia ou da escola. Ela era um
problema que abarcava a toda a sociedade.

E por tudo isto que acabou emergindo um novo pgmaati o da Inclusdo(11).
Ele surgiu devido a necessidade de se trabalhaampo educacional, de uma maneira
de uma maneira nova, comum, incluindo tanto aasoaldeficientes quanto aos alunos
normais. A aplicacao tedrico — pratica do paradigladnclusdo ao setor educacional
acabou recebendo o nome de Educacao Inclusiva. ddo movo de se pensar as
questdes educacionais a partir da quebra dos @peee preconceitos na escola e na
sociedade.

O Paradigma da Inclusédo trazia, em seu bojo, atigsubdo de uma pratica
pedagodgica mais encaminhada para uma concepcé&aaios processos do aluno, por
outra mais voltada para o contexto educacionalrznm@nte dito.

No paradigma da Integragdo o trabalho se direcor@ara as necessidades
educativas ou educacionais gerais dos alunos. Kadigaa da Inclusédo o eixo se
voltava para as necessidades educacionais ou m@scaspecificas(12) de cada
crianca. O que se percebeu € que ndo basta skharabanteidos gerais para se atingir
as necessidades especificas de cada crianca. Gadgac cada aluno necessitava ser
apreendido em toda a sua singularidade. Com isteyitava dos problemas mais sérios
do modelo da Integracdo: o pareamento continuduhm aleficiente ao aluno normal,
levando a uma maneira nova e menos preconceit@sa donceber o aluno deficiente.
Ele passou a ser visto como uma crianga com as asasecessidades das demais.

Paralelamente, constatou-se também a necessidade fdzer uma critica a
forma dicotdmica tradicional com que se apresenégaktglucacao até aquele momento:
Educacdo Comum de um lado e Educacéo Especialtiae ou

O Paradigma da Inclusao veio transformar o qua see€ixo duplo da Educagao
Comum e Educacéo Especial em uma vertente unkedueacao Inclusiva.

O que acabou gerando a necessidade da EducacioaEgmessar por uma
reformulacdo mais ampla dos seus métodos, técnasedimentos e praticas de
atuacdo pedagogica. Antes ela se direcionava, rerefi@lmente, para os ambientes
segregados (as classes especiais e as escolamispEom esta nova abordagem ela
teria que se adaptar e se voltar mais diretamemge@ensino regular.

O aspecto fundamental de tudo isto € que a Edudachsiva possibilitou, de
fato, ao profissional da Educagao Especial a emeig@&e um novo campo de trabalho:
o0 ensino regular. O professor de Educacdo Esppeasdou a ser o parceiro mais
constante do professor do ensino regular. Amboands 0S mesmos objetivos: a
instituicdo de uma educacao de qualidade para tuglesjeitos na escola.

Assim, aos poucos, a Educacéo Inclusiva acabout@stndo uma nova forma
de olhar a Educacdo. Uma forma onde ela ndo segegmais 0s sujeitos,
independentemente do fato, deles serem deficientéio.



Em suma, Educacéo Inclusiva acabou criando umdeestais precisa de cada
crianca, e ndo chamando mais a atencdo para umprexEmsao mais detalhada das
categorias de deficiéncia, tal como acontecia madsgma da Integragéo. Pois, como
ficou evidenciado ao longo de décadas, o mesmo dgpodeficiéncia pode gerar
processos inteiramente diferentes de desenvolvongmtaluno, a partir de contextos
sociais distintos. Uma familia que tenha uma caacgm deficiéncia auditiva severa,
pode conseguir inclui-la na escola, no ensino eeg@ngquanto uma outra ndo. Cada
caso € um caso e tem que ser considerado de unefranespecifica.

A Educacdo Inclusiva passou também a tentar impleanenelhores relacdes
entre todos os participantes da escola. Pois, Sdermou que ndo ha a
integragao/insercdo natural da crianga na escokocfedade naturalmente exclui, em
vez de incluir. Para que isto ndo aconteca, é swaon trabalho arduo de construcao da
rede de relagdes sociais de inclusédo de todasaag@&ma escola.

Assim, a Educacao Inclusiva veio revelar e espegiiinelhor a importancia do
principio da inclusédo social como um dos comporgemaiores da pratica educativa.

Em sintese, a Educacédo Inclusiva implica em umaangal de paradigma. Da
doenca para a saude. Da deficiéncia e do distiphia as necessidades educativas
especiais. Isto porque, para a Educacao Inclusivaéro sujeito que tem que se integrar
na escola; mas a escola que precisa se modificaripaui-lo, trabalhando os seus
processos “naturais” de excluséo social.

A Educacéao Inclusiva implica na formacado de umesebr que saiba trabalhar
com classes heterogéneas, com conteddos currigutiiferenciados e adaptados,
utilizando estratégias de ensino que melhor sewad as necessidades especificas de
cada aluno.

E por tudo isto, que a Educacio Inclusiva, no muiedo, tem recebido um
lugar de destaque.

A Conferéncia de Educacgéo para Todos € o docunmeestre, que da forma a
este projeto educacional maior, tendo em vista exessidades especificas de cada
aluno, na busca da diminuicdo das taxas alarmdetespeténcia e evasdo mundiais.

“Artigo 3 — Universalizar o acesso a Educacao e promover a equidade
1. A educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos.

2. A prioridade mais urgente € melhorar a qualidade e garantir o acesso a educagéo
para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos que impedem sua
participacdo ativa no processo educativo. Os preconceitos e estereétipos de qualquer
natureza devem ser eliminados da educacéo.

3. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos — os pobres, 0os meninos e as meninas de rua ou
trabalhadores; as populacfes das periferias urbanas e zonas rurais; os nébmades e
os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linglisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um
regime de ocupacgdo — ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as
oportunidades educacionais.

4. AS NECESSIDADES BASICAS DAS PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIAS
REQUEREM ATENCAO ESPECIAL. E PRECISO TOMAR MEDIDAS QUE
GARANTAM A IGUALDADE DE ACESSO A EDUCACAO AOS PORTADORES DE
TODO E QUALQUER TIPO DE DEFICIENCIA, COMO PARTE INTEGRANTE DO
SISTEMA EDUCATIVO”. (DECLARACAO SOBRE EDUCAGAO PARA TODOS)



A Declaragdo Sobre Educacdo Para Todos serd umdaosmentos mais
importantes do nosso século. E ela ira retomamagudas consideracdes estabelecidas
pelo relatério da UNESCO de 1968, tendo em viststabelecimento de uma nova
proposta educacional mundial: a Educacao para .todos

“Cada crianca tem o direito basico a educacao.

Cada crianca tem caracteristicas Unicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem especificas.

Os servigcos educacionais devem atender a estas necessidades especificas”. (DECLARACAO
SOBRE EDUCACAO PARA TODOS)(13)

Esta politica mundial que segue a orientacdo dadfdo Inclusiva, tomara a
sua forma mais precisa, através da Declaracdo lden&aca da UNESCO que, em
1994, propds um trabalho mais decidido, estrutuedetalhado, principalmente com
0S grupos que sdo rotineiramente excluidos da Edacas deficientes, os meninos de
rua, as mulheres, as criancas vitimadas pelasapjexrs criancas dos paises de terceiro
mundo, etc.

Pode-se dizer que, a partir dai, a propria Educd&smecial deixou de se
conceber como especial, para ser a parceira massacte da Educagcdo comum.

Nos ultimos anos, esta parceria vem se fortaleceada vez mais. Novas leis
estdo sendo aprovadas, reforgcando os direitosssmaeom deficiéncia. Uma delas € o
IDEA 97 (INDIVIDUALS DISABILITIES EDUCATION ACT), dos Estados Unidos
da América. Ele retoma as conclusdes da Lei Publtc@4.142, tendo em vista o
fortalecimento dos direitos dos pais e alunos pores de necessidades especiais, em
relacdo aos procedimentos avaliativos e encaminman@ara as classes comuns. Em
especial séo privilegiados 0s seguintes aspectos:

1. Proteger os direitos fundamentais da apropriac@zdeacao
publica pelos portadores de necessidades especiais;

2. Enfatizar a responsabilidade das escolas, dasiagéngovernos
municipais, estaduais e federais, na instituicaorda educacéo
de qualidade melhor para todos os tipos de alunos.

3. Privilegiar um aumento cada vez maior do ambitatdacao dos
programas.

A participacdo da familia e da comunidade tambénarspliou no processo
educativo. Cada vez mais os pais tem o direitoatherse decidir, em conjunto com a
escola, o que esta sendo programado e propostoopasaus filhos. Caso os pais
discordem, eles terdo o direito de apresentar untiaproposta a escola. Com isto, 0s
pais passam a assumir também, junto com os edwsadarresponsabilidade pelo
processo educativo de seus filhos.

Finalizando, gostariamos de assinalar que, nosléstanidos da América, ja se
encontram incluidos, atualmente, no ensino regaiars de 5 milhées e oitocentos mil
alunos. E a tendéncia é ampliar ainda mais essenoimos proxXimos anos.

1.2. A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Mas, e, no Brasil, o que acontece? Enquanto nosd&stUnidos e demais
paises, € cada vez mais comum se encontrar a pessoaeficiéncia, incluida no
ensino regular; nas nossas escolas ocorre exagmaontrario. Os nossos alunos nao
apenas nado entram nas classes comuns, como tambéalumos normais Sao
estigmatizados e excluidos das classes comuns.



Em suma, pode-se dizer que enquanto os preconcgitescola do mundo todo
estdo diminuindo; aqui eles tendem a crescer.

O que tem caracterizado a escola brasileira, nanasl décadas, é que ela se
norteia pelo principio da exclusado, e néo de irddus

Além disso, por influéncia do chamado modelo ctinimédico e psicoldgico),
tem havido também uma constante patologizacdo duxegsos de ensino-
aprendizagem, com a crescente culpabilizacdo degjeelquem realmente a escola
deveria atender: os proprios alunos diferentesefigientes.

“Na escola, este processo de biologizacdo geramsmtmanifesta colocando
como causas do fracasso escolar quaisquer doeagsasidncas. Desloca-se 0 eixo de
uma discussdo politico-pedagdgica para causas uedssl pretensamente médicas,
portanto inacessiveis a Educacéao. A isso, temasaiha medicalizacdo do processo de
ensino-aprendizagem. Recentemente, por uma amplasc&ariedade de profissionais
da saude envolvidos com o processo (ndo apenaslicangas também o enfermeiro,
o psicélogo, o fonoaudidlogo, o psicopedagogo), oenusado a expressao
patologizacdo do processo de ensino-aprendizage®l(ARES E MOYSES, 1992)
(14)

Na Educacdo Comum acabou emergindo um novo pemsonag“o aluno-
problema”, que vem atrapalhando a vida tanto doacalcom deficiéncia quanto do
chamado aluno normal. O “aluno-problema” é uma #oprévia do professor conceber
o aluno que apresenta algum tipo de dificuldadeatade aula.

“Em decorréncia, na pratica pedagogica do professmoge nele a crenca que ou
ele ensina o0 aluno em um processo continuo, oo egltfise encontra frente a um aluno
que apresenta algum tipo de disturbio de aprendmamu deficiéncia mental. (...) Ao se
privilegiar Na Educacdo a existéncia de um modekvip de ensino fundado na
normalidade, acabou-se também por criar o seu @pagiatologizacdo do processo de
ensino-aprendizagem. Pois, ndo se trata apena®despo de ensino aprendizagem ser
“diferente” ou “deficiente ” ou “ insuficiente”, @ndo comparado ao processo de
ensino — aprendizagem da chamada crian¢a norndifefenca e as insuficiéncias tém
sido transformadas em patologias ou doencas degsodae ensino-aprendizagem. Ou
seja, privilegiou-se um olhar médico a respeito @asos, em vez de se enfatizar um
olhar pedagdgico”. (MRECH, 1999)(15)

Assim, ndo é de se estranhar que, se as propidagas normais sdo concebidas
a partir de um modelo patologizador do processerdtno-aprendizagem, mais ainda
este olhar estigmatizador ird aparecer também kgéie aos alunos deficientes.

“Se, por um lado, o discurso dominante em reabdibaenfatiza a necessidade
de se incrementar as capacidades restantes deeclfmr outro lado, a sua analise
revela um enfoque no distarbio, na doenca, naiéefia. E o modelo médico aplicado
a reabilitacdo. Existe o diagnostico, o tratamemta “cura’, como se a complexa
questdo da integracdo social das pessoas defgipoesse ser resolvida por uma
operagdo, uma protese, ou seja la o que for”. (NNI.IL994)(16)

Visando o “bem” da crianca, professores, espetaalis pais costumam escolher
classes e escolas especiais para seus filhosgAcdle mais comum, € a crenca de que a
crianca ira ali sofrer menos do que se estivesselaases comuns.

Para que haja uma mudanca efetiva nos preconeeéstereodtipos apresentados
pelos professores, pais, especialistas e comuniégadeeciso haver um trabalho mais



abrangente, onde a atualizacdo das informacdesisefrocesso constante. Contudo,
apenas isto ndo basta. Ha processos e encaminlogntgré apresentam raizes bem
mais profundas. Eles também necessitam ser tratzslhpara que haja uma verdadeira
mudanca na forma de olhar. (MRECH, 1999)(17).

“Até que ponto o problema da Educacéo brasileola @ma simples ignorancia,
ou seja, de falta de cohecimentos ou se trata deemémeno profundo ainda? (...) No
Brasil, de longa data, os professores tém siddida@os na constru¢cédo do seu desejo.
E dado a eles, por um sistema altamente perveditalicdes minimas de trabalho.

Da mesma forma como eles foram tratados como abjglo sistema
educacional, eles passaram a se tratar. (...)

A dificuldade de lidar com a construcdo do seu Isgi@ssou) a ser um contetdo
projetado no aluno. O professor ndo consegue diolar aquilo que ele ndo sabe. Assim
como nao consegue lidar com os problemas de cgéstao saber dos alunos. O que
acaba levando o professor a atribuir as suas Wiides ao outro: aos alunos,
supervisores, direcdo, equipe técnica, etc. S&ames que ndo sabem. S&o 0s outros
gue deveriam saber para ensina-lo a trabalhar melho

O gue o professor ndo consegue perceber é que mesiumervisor, professor
universitario, psicopedagogo, psicanalista,etc madeconta de atendé-lo em relacéo as
suas necessidades especificas, se ele ndo tivesejodde saber. Pois, sO ele tem a
chave para decodificar o que acontece com a saasddele pode dar a resposta de qual
seria a melhor forma de trabalho”. (MRECH, 199%8) (1

Para que tudo isto se modifique, ndo basta apedmdrabalharmos com os
contetdos cognitivos no processo de formacdo dosaddres. Pois, se eles nédo
quiserem mudar, se eles ndo tiverem o desejo d& Badtaurado, por mais contetados
que nés possamos lhes dar, eles permanecerdo marpesicao.

Depende do desejo do professor, assim como dooddeeqluno fazer ou néao
esta mudanca. O poder das politicas publicas efacorgeu limite maior no desejo dos
sujeitos. Se eles ndo quiserem mudar as suas garadistigmatizadoras, eles nao
mudaréo.

As dificuldades para a mudanca em relacdo ao mpmadda Inclusdo tem se
apresentado, atualmente, tanto no campo da Educagdum quanto da Educacdo
Especial. A pessoa que se apresenta direcionadg@eldigma da Integracdo costuma,
na pratica, a ndo entender e nem aceitar aqueteseguem o paradigma da Inclusao.
Os primeiros acreditam que € melhor a crianca fiealmente em ambiente segregado,
do que ser colocada em um ambiente menos segreBadautro lado, aqueles que
seguem o paradigma da Incluséo, conseguem enteratteor a dificuldade de mudanca
dos opositores do paradigma da Inclusdo. No entaontno ja vivenciaram as novas
formas de insercdo dos alunos na escola e na cdauejisabem que estas trazem, em
seu bojo, uma qualidade de vida melhor para todos.

De tudo isto, 0 que mais nos chama a atencao pajueedo das mudancas, 0s
educadores brasileiros tem deixado de lado osesges dos préprios deficientes, que
podendo viver em um ambiente menos segregado, predesam se contentar com um
ambiente que nés achamos que seria 0 mais adepaealeles. Em nenhum momento
nos |he perguntamos o que eles desejariam pafacsenca é de que eles ndo tem esta
resposta.



Entdo, mais uma vez, nds adultos “zelosos” tomamossponsabilidade pelo
seu destino, como se realmente nds soubéssemas & melhor para eles. Mas, sera
que, de fato, nés sabemos? Ou como pais zeloseslimps que 0s nossos filhos facam
as suas proprias escolhas, levando-os a engussarescala de valores?

Tremenda onipoténcia nossa e infelicidade dosidefies, que, no Brasil, estdo
alijados da tomada de decisdo das politicas p@bfijce os afetam mais diretamente.
Eles sdo sempre os Ultimos a serem consultadespenoeiros a sofrer os seus efeitos.

Nés nos esquecemos que tal como 0s nossos fillessse constituem ou nao
como sujeitos a partir das condicdes que noés lmeogdaSe eles crescerem em um
ambiente segregado, sozinhos, ndo terdo condicdtazde a passagem para um
ambiente menos segregado. Mas, se eles crescerairmembiente menos segregado,
poderdo optar por fazer uma passagem inteirameov@ na Educacdo Especial
brasileira: a de adquirir um poder decisério maioma autonomia de fato.

O que podera significar prescindir dos nossos gasviMas, sera que noés
estamos preparados interiormente para deixa-los sa#nhos? Pelo que nés temos
vivenciado em nossa andancas pelo Brasil, acred#ajue ndo. A nossa tendéncia é
manté-los atados a nds, manté-los no cativeir@adisentes segregados.

2. 0 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

O Brasil vem passando por uma série de transforesagducacionais recentes: a
Nova LDB, o Estatuto da Crianca e do Adolescentg@raprio Plano Nacional de
Educacéo.

A luz dos novos rumos da Educacdo Especial/Educagélosiva vamos
analisar agora quais sdo 0s aspectos que maishamsatam a atencdo no Plano
Nacional de Educacdo, capitulo de Educacéo Especial

Primeiramente, deve-se ressaltar ele faz uma ofay@o politica pelo paradigma
da Integragéo.

"A legislacdo brasileira determina que a Educac§peEial deva ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, inda&laramente a concretizagado de
uma politica de integragdo. (PLANO NACIONAL DE EDBCAO, 1997, P. 56)(19)

Ele prevé também a Educacdo Especial como uma ddalisade de educacao
escolar nos diferentes niveis de ensino. No entaétfica claro se essa modalidade de
educacao escolar sera acoplada ou paralela acoemrgjalar. Pelo encaminhamento
dado ao Plano, acreditamos que seja mais provavelaautencdo de servigos
continuamente pareados. Ou seja, 0 modelo cladsiémlucacédo Especial de um lado e
Educacdo Comum do outro.

Ainda que se louve a introducdo de uma praticagoéxa maior, através da
identificacdo precoce dos alunos com deficién@g 8o ambito da Educacédo Infantil
ou do Ensino Fundamental, acreditamos que estalégmocedimento podera reforcar
ainda mais a pratica da excluséo ja feita nas asdwhsileiras. Ou seja, privilegia-se o
atendimento da deficiéncia e ndo da crianca.

Além disso, acreditamos que ndo basta apenas mficde a deficiéncia que a
crianca apresenta, € preciso lidar também com lasi@e desta crianca dentro do
contexto escolar. Lidar com o professor que vdditear com ela, para que a crianga
possa ter realmente as suas necessidades edueapreasais atendidas.



O Plano Nacional de Educacéo oscila constantenmmte a adocdo de um
conceito de deficiéncia/deficientes e o de necadsl educativas especiais[i]. Alias,
este Ultimo termo tem sido concebido como um maréngno de deficiéncia, e ndo
seguindo a forma como ele vem sendo empregadcei@tmente no paradigma da
inclusdo. Neste sentido, 0 que se privilegia, SAoegessidades educacionais basicas de
cada crianca, independentemente do fato dela Seledée ou néo.

O Plano Nacional de Educacao concebe a questastigmatizacdo dos alunos
do ensino regular de uma maneira bastante redgiorplista e ingénua.

"H& que se reconhecer também que, por diferensg®saalunos que nao sao
portadores de deficiéncias tém sido encaminhaddsvidamente para as classes
especiais (como aqueles com dificuldades comurapndizagem, com problemas de
dispersdo de atencdo ou de disciplina), quandossié@m apenas de maior apoio
pedagodgico regular. Um esfor¢co determinado dagidaties educativas pode eliminar
esta pratica, valorizando a permanéncia dos alwsemspre que possivel, nas classes
regulares”. (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, p. 56)(20)

A estigmatizacdo dos alunos no ensino regularcipatmente daqueles que
apresentam disturbios de aprendizagem, ndo rempeteas a um problema politico
decisério. Nao basta a autoridade "mandar" pararabegsor obedecer. O Plano
Nacional de Educacgdo se esquece de que o prof@ssor sujeito, que ele apresenta
autonomia e poder decisorio.

Um outro aspecto que tem nos chamado bastantegiatéoi a emergéncia de
uma nova sala de recursos ou de apoio: aqueladesataos portadores de necessidades
educativas especiais.

"Redimensionar, em cinco anos, as classes espec@igar salas de recursos,
conforme as necessidades da demanda escolar, e farfavorecer e apoiar a
integracdo dos educandos com necessidades edgcasipaciais nas classes comuns,
sempre que possivel fornecendo-lhes o apoio adiciarecessario”. (PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO, 1997, p. 58)

Mas, afinal, o que é esta sala? A quem ela send@stQuem sdo os alunos
portadores de necessidades educativas especiaigstu@ss deficientes? Os alunos
comuns expulsos das salas de aula por problemagloiares? Os alunos com
distarbios de aprendizagem?

Apenas a instituicdo das salas de apoio ou recyssdagogicos nao irdo
modificar a pratica estigmatizadora que existees®las brasileiras. Retirar a crianca
da sala comum, temporariamente, nao resolve o emabldo professor do ensino
regular que nao sabe como lidar com o aluno. Estagma tem raizes mais profundas
gue remetem a propria maneira como o professoctidaele mesmo e com o aluno.

“Em suma, o que se implantou foi uma profunda s do professor em
relacdo ao seu préprio trabalho. Ele ndo acredié#s rque possa aprender; e, em
decorréncia, ensinar o aluno. Fica um peso insapertempreender qualquer acéo,
estabelecer qualquer relacédo, fazer qualquer trapgrincipalmente aqueles que
exigem mais do professor. (...)

E o momento em que o professor atua por inércie.f& as coisas, mas na
grande maioria dos casos esta ausente delas.



Do ponto de vista do nosso trabalho como supemvisducacional, a questao
que emerge é como ajudar o professor que nao desejgudado. Como auxiliar o
professor se ndo tem interesse em mudar a sueg¥&MRECH, 1999)(21)

Por isto, acreditamos que seja necessario um ti@ltyabior e mais profundo.
Um trabalho dentro do paradigma da Educacao In@uét preciso que toda a escola
seja trabalhada; assim como também, a comunidade.

Um dos unicos momentos em que se fala em inclusdBlano Nacional de
Educacao é aquele referente a implantacédo do progetagogico na escola.

"Assegurar a inclusdo, no projeto pedagogico daslades escolares, do
atendimento as necessidades educativas especisgsl@lunos, definindo os recursos
disponiveis e oferecendo formacdo em servico aufegsores em exercicio." (PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO, 1997, p. 58)

A pergunta que nés nos fazemos a partir dai, digeito a quem ira oferecer
este tipo de servico nas escolas? Quais as ingsigue se responsabilizardo por este
processo? O servico de Educacdo Especial? O EBsisico que atualmente inclui
tanto o ensino fundamental quanto o ensino médio?

O que temos vivido na rede publica como supervisera varios estados
brasileiros, € que ninguém se responsabiliza pteseprojetos. Cabe a escola a
autonomia para realiza-los. Mas, sobre ela recabéan o 6nus da sua confeccéo. E
nisto, na grande maioria dos casos, a escola pub$ta sozinha, ou na busca de uma
constante parceria com a comunidade e a Assocs;Rais e Mestres.

Em um momento em que o governo vem cortando taslagrdas referentes a
Educacdo, como garantir que este processo seeerliAmbito de cada escola? Que
instancias irdo capacitar os capacitadores?

O Plano Nacional de Educagéo nao fornece respastatas questdes. Como 0s
professores do ensino regular poderdo ser capasitdgala-se apenas na incluséo de
disciplinas nos cursos de graduac¢éo e pds-graduacao

“Incluir ou ampliar, especialmente, nas universgagublicas, habilitacdo
especifica, em niveis de graduacdo e pos-gradupgém formar pessoal especializado
em Educacao Especial, garantindo, em cinco anés npenos um curso deste tipo em
cada unidade da Federac&o". (PLANO NACIONAL DE EBN@AO, 1997, p. 59)

Sera que a mera realizacdo de cursos da conta ddiocao a concepcao
altamente estigmatizadora apresentada pelos poods®s A  experiéncia
norteamericana, de mais de uma década, dentrorddigma da Inclusao, revela que
iIsto ndo ocorre facilmente. Os cursos de formaghedilicadores tendem a apresentar
apenas conteudos cognitivos, enquanto o que levagrofessor a estigmatizar é da
ordem da afetividade, de conteidos emocionais pnafandos. E, geralmente, aspectos
nao séo abordados nos cursos de formacéo, treit@necapacitacao e especializacéo.

Uma vez mais queremos assinalar a importancia decacrdo modelo de
deficiéncia tradicional e da necessidade de difasioma novo modelo de deficiéncia
centrado em uma abordagem mais social.

“Pelo modelo social de deficiéncia, os problemageéssoa com necessidades
especiais nao estdo nela tanto quanto estao redadel. Assim, a sociedade é chamada
a ver que ela cria problemas para as pessoas p@sade necessidades especiais,



causando-lhes incapacidade (ou desvantagem) nongesbo de papéis sociais em
virtude de:

* seus ambientes restritivos;

* suas politicas discriminatdrias e suas atitudesopieituosas que rejeitam a
minoria e todas as formas de diferencas;

» seus discutiveis padrées de normalidade;

* seus objetos e outros bens inacessiveis do ponistddisco;

e Seus pré-requisitos atingiveis apenas pela mapasentemente homogénea,;

* sua quase total desinformacao sobre necessidgusass e sobre direitos das
pessoas que tém essas necessidades;

e suas praticas discriminatorias em muitos setoredididade humana.

Cabe, portanto, a sociedade eliminar todas asitzrésicas, programaticas e
atitudinais para que as pessoas com nhecessidagesiats possam ter acesso aos
servi¢os, lugares, informacfes e bens necessapviose@ desenvolvimento pessoal,
social, educacional e profissional.” (Sassaki, JZP)

Através das concepc¢des atuais, que permeiam o Riacional de Educacéo ha
ainda a crenca de que € preciso parear o processiesknvolvimento da crianca
deficiente com aquele apresentado pela criancaaloAnontece que, cada vez mais, a
concepcdo de deficiéncia tem sofrido severas asitidas abordagens cognitivistas,
psicanaliticas e sociais da Educacao.

“A deficiéncia ndo é uma categoria com perfis clisi estaveis, sendo
estabelecida em funcéo da resposta educacionaténa educacional pode, portanto,
intervir para fornecer o desenvolvimento e a ageag@&m com algumas caracteristicas
“deficitarias”. O conceito de “fracasso escolartijas causas, embora pouco precisas,
situavam-se prioritariamente em fatores sociaify@is e educacionais, reavaliou os
limites entre a normalidade, o fracasso e a deifwi# e como consequéncia disto, entre
os alunos que procuram a escola regular e alun®¥@m a uma unidade ou escola de
educacao especial”. (COLL E OUTROS, 1995)(23)

Pensar em uma politica de implantacdo da Educacfissiva no Brasil que ndo
repense e redefina o préprio conceito de deficggénos moldes atuais, nos parece uma
temeridade. E implantar uma nova concepcdo parddigm sob os olhares da
concepcao antiga. E isto afeta o proprio processengino-aprendizagem, através das
chamadas “profecias auto-realizadoras”.

“Devemos ir mais longe, agora, e centrar nossax@&dfl sobre o que € debilidade
(principalmente a mental). Para isso, tentaremdmida em relacdo ao que seria
inteligéncia. Mas, antes devemos voltar a questionaroprio conceito de debilidade
para melhor apreender o uso que é feito dele.

Diante de uma crianca em situacdo de fracassoagsooprimeiro reflexo € de
se perguntar sobre as suas capacidades inteleatoaiso temor da debilidade sempre
subjacente a toda e qualquer dificuldade de apragedim. O primeiro reflexo dos pais
ou dos professores € encaminhar a crianca para fagges, os resultados serdo
determinantes na orientacdo proposta. Se forers,raigrianca sera qualificada como
débil leve e encaminhada para um ensino especHEi8&AS MEDIDAS QUE TEM
NO INICIO A FUNCAO DE “ PREENCHER LACUNAS” E DE PBRITIR A
CRIANCA RECUPERAR O ATRASO, DESEMBOCAM, NA MAIORIADAS
VEZES, EM UM ENSINO PARALELO, MARGINALIZADO, DO QUA ELA TERA
DIFICULDADE DE SAIR. A perspectiva de transformacée transforma, entdo, em



posicdo de exclusdo. Muito frequentemente, essasicas chegam ao fim da
escolaridade no mesmo tipo de turmas que conhececamicio, turmas chamadas
“depdsitos”, sem ter podido reintegrar-se ao andomal. (...)

E importante também perguntar: o que é ser inta&peO que é ser débil? Visto
gue cada um tem tendéncia a responder a essast@rgam sua propria sensibilidade,
suas referéncias culturais, seus preconceitgsA(debilidade seria “uma pobreza, uma
fragueza inata das faculdades intelectuais”. Destacpalavra “inata”, que fiquei
surpresa ao encontrar como tnico qualificativo alésaqueza”.(CORDIE, 1997)(24)

Algumas pessoas poderdo pensar que as colocac@emeCordié serviriam
apenas para pessoas com deficiéncia mental. Natents pesquisas brasileiras tem
revelado que, no Brasil, a situacdo pior ocorre esnpessoas com deficiéncia fisica e
da audio-comunicacao. O deficiente fisico € comueneanfundido com o portador de
deficiéncia mental. Os portadores de deficiénciaaddio-comunicagcdo costumam
receber um tipo de ensino que nao preenche assuassidades educativas especiais
minimas.

“Além da reduzidissima fragcdo da populacdo defteieque vem recebendo
alguma forma de atendimento especial, um probleaseg que a maioria da clientela
nao ultrapassa os niveis iniciais de escolarid@dproblema é essencialmente grave,
uma vez que, tanto no caso do deficiente visualocdm deficiente auditivo, niveis
altamente satisfatérios de escolarizacdo, inclumdemo ensino superior, poderiam ser
alcancados, caso houvesse um atendimento espag@kzprocessos escolares de boa
qualidade. O enorme desperdicio de talento e palehcmano devido a baixa
qualidade deve ser objeto de atencdo”. (ALENCAR3)$25)

Enquanto nos Estados Unidos da América criancasdgdiwiéncia fisica e da
audio-comunicacdo chegam ao ambito das universdadgi é o nivel de deficiéncia
que determina o processo de aprendizagem do daremdo com que ele seja relegado
aos niveis minimos de educacgdo. Ou seja, uma vz éa nivel de deficiéncia que
comanda o processo de aprendizagem do aluno, a séa zona de desenvolvimento
proximal.

Para finalizar, um dos aspectos mais interesséeutastado pelo Plano Nacional
de Educagéo diz respeito ao uso das novas tecasldgi comunicagéo e informagéo.
Elas tem sido os grandes aliados dos deficientesuralo, fazendo com que realmente
a tecnologia traga grandes beneficios aos defasel o caso dos programas adaptados
para os cegos, para os deficientes fisicos, etc.

“Ampliar o fornecimento e o uso de equipamentosnétrmatica como apoio a
aprendizagem do educando com necessidades espauihisive através de parcerias
com organizacOes da sociedade civil voltadas petmatgo de atendimento”. (PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO, 1997)

3. AUNIVERSIDADE

Por tudo o que dissemos ao longo do trabalho,ré glze ndo nos parece que 0s
cursos superiores estejam suficientemente prepapata as mudancgas que a Educacéo
Inclusiva exige. Por isto, acreditamos que, nestenemto, 0 mais importante seja
passar por uma etapa de formacéo dos formadores.

Primeiramente, em relacdo aos cursos de Educagéecigk que apresentam
uma enorme defasagem entre os varios estadosb@silAlguns, como o Rio Grande
do Norte, ja estdo se encaminhando decididamergeapaducacao Inclusiva. Enquanto



outros, como no Amapa ainda lutam para a implantde&cursos de formagédo em nivel
universitario.

O mais importante € que as universidades ja comeca modificar os
conteudos de Educacdo Especial transmitidos emcsgsss. No entanto, ainda falta
fazer a passagem para os conteudos referentessam eagular. Os professores de
Educacdo Especial apenas foram capacitados adataras criancas dentro de um
modelo de deficiéncia.

Este aspecto também se apresenta na area medisachamadas terapias dos
setores de reabilitacdo. Ali ainda impera o modisldntegracdo. O que faz com que
estes profissionais ainda escolham os ambientesgeelps como a alternativa primeira
para os deficientes. E urgente a necessidade denmaptacdo de novos procedimentos
e praticas no setor.

E preciso implementar também uma politica editarials agil na producdo de
novos materiais, livros, etc com relacéo a temdatac&ducacao Inclusiva. Isto porque a
maior parte do material tem vindo de outros paidege agilizar as editoras oficiais,
das universidades e particulares para uma tradecamaptacdo criteriosa destes
materiais.

Um papel de destaque precisa ser dado também wasrsidades brasileiras,
publicas e privadas, através da producdo de nowaisriais e livros, oriundos das
pesquisas de mestrado e doutorado.

E urgente também a utilizacdo das novas tecnologgasnformacio e da
comunicacao; principalmente a Internet, como umadomais rapida, barata e imediata
de se atingir os professores. Sem falarmos, €, ¢lasocursos de Educacao a Distancia.

E fundamental a realizacdo de cursos, a partir ettaatica da Educacdo
Inclusiva. Devem ser privilegiados os leques tiad@mente propostos pelas
universidades: especializacéo, aperfeicoamentens&t e difuséo.

Papel de destaque devera ser dado, as habilitdgdEslucacdo Especial, que
deverdo redefinir os seus curriculos, para mellapactar os seus alunos para a
Educacao Inclusiva. No Brasil, a maior parte dadgssores foi preparada apenas para
lidar com classes e escolas especiais. Sera fumdanretomar a ampla gama de
servigos que a Educacdo Especial apresenta. O massntecendo com 0s cursos de
Magistério.

E a 6ptica de Educacdo Inclusiva que acreditamitar faoje nos cursos de
formacao de professores. Um olhar que privilegiprosessos sociais de aprendizagem
da criangca. Um olhar que privilegia a zona de desgimento potencial, em vez da
zona de desenvolvimento real da crianca.
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